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Paisajes educativos: los
entornos socioespaciales
educativos como recursos
para la arquitecturayla
planificacion urbana

~ Educational landscapes:
Socio-spatial educational
environments as resources for
architecture and urban planning

Este articulo constituye una reflexién en torno alas nociones de pai-
sajes educativos y entornos educativos socioespaciales,y a como
pueden contribuir a la practica de la arquitectura y la planificacion
urbana para la promocidén de un desarrollo urbano sostenible y ba-
lanceado. Tras una sucinta discusién conceptual y presentacion de
casos de estudio alemanes y peruanos, el espacio es reconocido
como una categoria educativa en la medida en que la educacién es
una categoria espacial. A grandes rasgos, aunque se ha avanzado
en la promocién y consecucion de paisajes educativos y entornos
educativos espaciales, persisten retos importantes para incorpo-
rarlos mas decididamente a una practica de la arquitectura y pla-
nificacion urbanay, con ello, a los procesos de desarrollo urbano.
__Palabras clave: paisajes educativos, entornos educativos
socioespaciales, arquitectura, planificacion urbana, desarrollo
urbano, Perd, Alemania.

This article reflects on the concepts of “educational landscapes”
and “socio-spatial educational environments” and how they can in-
form the practice of architecture and urban planning for the promo-
tion of a sustainable and balanced urban development. Following
a brief conceptual discussion and presentation of case studies in
Germany and Peru, space is recognized as an educational cate-
gory inasmuch as education is a spatial category. In broad terms,
the article concludes that, while progress has been made in the
promotion and achievement of educational landscapes and socio-
spatial educational environments, significant challenges remain to
integrate them more decisively into architecture and urban planning
practice and therewith to urban development processes.
__Keywords: educational landscapes, socio-spatial educational
environments, architecture, urban planning, urban development,
Peru, Germany.
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1.
Pese a estar conscientes que el punto de discusién aqui
planteado —la relacién entre espacio y educaciéon— se ha
abordado en el debate hispanoparlante, por ejemplo, en
el marco de educacién, infancia y arquitectura —véase
Raedé Alvarez (2021) y Navarro Martinez, Raedé Alvarez
y Rosales Noves (2018)— y que existe vasta literatura,
lo mismo que proyectos ejecutados en diversos paises
latinoamericanos, no seria viable eshozar un estado del

arte lo suficientemente riguroso, por cuanto se sale del
enfoque (como tal limitado) del articulo.

2.
Los pertinentes matices que diferencian educacién,
aprendizaje, instruccidén y formacidn entre si sobrepasan
la discusién que planteamos en este articulo. Para
reflexiones preliminares al respecto, véase Rojas Medina
y Cabrera Vasquez (2001). Como aclaracién, los términos
educacion y aprendizaje, pese a no poseer un caracter
sinonimico, son empleados de forma intercambiable.

INVESTIGACION

UNA FUSION IMPENSABLE

Las cuestiones relativas al desarrollo urbano sostenible, con el advenimiento
de la transicién de una sociedad de servicios a una sociedad de la informacion
(Castells 1996), se debate cada vez mas en circulos de planificacion urbana
y arquitectura el tema de la educacién como factor econémico fundamental y
progreso social en las ciudades y regiones; particularmente en el marco del
desarrollo social urbano, donde la educacion —entendida como oferta de es-
colarizacion o formacién y su concomitante infraestructura— se discute como
una forma de integracion y participacion social, al igual que de mitigacion de
la disparidad y creciente polarizacion socioespacial. Esto se debe, entre otras
cosas, al hecho que, para promover la consecucion practica de un desarrollo
urbano sostenible, se requiere una planificacion interdepartamental e integral,
la cual debe ser apoyada y sustentada en politicas publicas adecuadas de pla-
nificacién y educacion. Siendo esto asi, la adquisiciéon de conocimientos y ha-
bilidades, asi como el aprendizaje continuo, plantean interrogantes como quéy
coémo seria un contexto adecuado (desde barrios hasta ciudades y regiones)y,
mas especificamente, como se disefian los espacios de aprendizaje, cuya mate-
rialidad es moldeada por el ejercicio de la arquitectura y la planificacion urbana.

Dichos cuestionamientos se complementan con preguntas concretas sobre el
desarrollo de la localidad y la configuracién fisico-material de la infraestructura
educativa y social. Sendos aspectos, ademas, se materializan por medio de los
programas de desarrollo urbano social, los cuales son, en buena lid, disefiados
conjuntamente por planificadores urbanos y arquitectos e implementados por
los gobiernos locales en sus respectivas jurisdicciones. Ahora bien, un camino
para dilucidar como opera(ria) la interaccién entre educacion y entorno fisico-
espacial —esa “impensable fusién"— exige una comprensién mas amplia
sobre la nocién de educaciéon y cémo ello deriva en los conceptos paisaje edu-
cativo y entornos socioespaciales educativos’.

MAS ALLA DE LA INSTRUCCION FORMAL

Desde un punto de vista mas holistico, la educacién2 supone que los nifios y
los jévenes aprenden en todo momento y lugar; es decir, méas alla del &mbito
escolar. Por ejemplo, el tiempo-espacio de los desplazamientos que preceden
y suceden al horario de clases por calles, plazas, parques y demas sitios que
componen su cotidianidad son parte integral de su aprendizaje, el cual se defi-
ne como informal. Asimismo, las divisiones entre los tiempos y los espacios del
aprendizaje formal e informal tienden a ser, en la mayor parte, difusos, dadas las
complejas imbricaciones que existen entre ellos (fig. 1).

Ciertos proyectos que se estan desarrollando en algunos municipios alemanes
dan cuenta de la existencia de interfaces, en términos de contenido y espacio,
entre el desarrollo urbano y la educacion, entendidos ambos como campos de
accion (politica). Un vistazo analitico a la puesta en practica de dichas interfa-
ces en el contexto aleman revela que hay lineas de discusién comunes y que,
tanto en las politicas regionales como en las municipales, se establecen enfo-
ques a la vez analogos y distintos. En varios sitios en Alemania, el desarrollo
social urbano se esta llevando a cabo, deliberadamente, en cooperaciéon con
instituciones educativas, con el fin de crear medidas dirigidas al fomento de
una visién de desarrollo de largo plazo y sostenible, y para ello abarca desde la
escala regional hasta la barrial (Million et al. 2017a; Heinrich 2018). A tal fin, los
educadores, disefiadores y planificadores se reconocen, cada vez mas, como
SOCios cercanos que suscitan sinergias entre sus saberes y &mbitos de accién,
lo cual ha dado paso al surgimiento de los asi llamados, en la literatura alemana,
paisajes educativos (Bildungslandschaften) (Mack 2008).

En la actualidad, en numerosas ciudades y municipios alemanes, la promocién
y la cristalizacién de paisajes educativos constituyen una zona de interseccion
entre diversos esfuerzos de planificacion educativa y desarrollo urbano. Ello ha
supuesto, en términos de practicas y politicas educativas, que las preguntas
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sobre enfoques pedagdgicos innovadores para la igualdad de oportunidades
en la educacion, en los Ultimos afos, hayan sido abordadas, casi undnimemen-
te, promoviendo paisajes educativos (Bleckmann y Durdel 2009; Bollweg y Otto
2011). Para dicho fin, como se ha mencionado, se requiere de la contraparte de
arquitectosy planificadores urbanos (pre)dispuestos al trabajo colaborativo con
educadores (e, incluso, con otros actores involucrados, como padres de familia,
jévenesy nifos). Como resultado, los paisajes educativos devienen en entornos
espaciales educativos, los cuales, a su vez, constituyen, tal y como se argumen-
ta en este articulo, en valiosos recursos para el ejercicio de la arquitectura y
planificacion urbana, por cuanto dichas disciplinas son agentes instrumentales
del desarrollo urbano.

En lo que sigue, se profundiza en dicha transicion, primero, en el marco de cua-
tro proyectos llevados a cabo en Alemania. Luego, se examinan dos iniciativas,
con un trasfondo muy diferente, llevadas a cabo en Lima (Pert). Para ello, cabe
destacar, los entornos socioespaciales educativos que se presentan del contex-
to aleman se discuten tanto como campo de accién conjunto entre los actores
del desarrollo urbano y del sistema educativo como en funcién de motivos sub-
yacentes. Para los casos peruanos, el acercamiento persigue dilucidar proce-
s0s menos estructurados y sujetos a una institucionalidad y normatividad que,
antes bien, han dado paso entornos socioespaciales educativos.

Mientras que los casos alemanes exhiben una clara intencionalidad procesual,
los casos peruanos, si bien resultan de proyectos especificos, no dejan de ex-
hibir una cierta serendipia. Asimismo, el objetivo ultimo de abarcar realidades
contextuales dispares no persigue una comparacion, lo que terminaria resul-
tando futil, dada la disparidad socioecondmica entre uno y otro contexto. No
obstante, ello no impide, en absoluto, que de sendos casos de estudio se ex-
traigan lecciones valiosas que informan no solo el debate teérico sino también
—Y quizads mas importante— la aplicacién practica de las ideas que se discu-
ten en ambas realidades, por méas dispares que sean.
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Figura 1_En los paisajes educativos, el aprendizaje
formal (dirigido, con examenes, certificados, por ejemplo,
la escuela), semiformal (sin exdmenes, certificados,

pero conducente, por ejemplo, los servicios infantiles

y juveniles) e informal (no dirigido y sin ostensible
conduccidn, por ejemplo, la familia, los amigos) confluyen

en entornos formales (escuela, instituto, etc.) e

informales (patio de la escuela, cine, centro juvenil, calles,
plazas, parques, etc.). Fuente: Brkovic Dodig y Million

(2018).

PAISAJES EDUCATIVOS

Mapeo de actores, niveles institucionales y tipos de aprendizaje y escenarios

LEYENDA

Aprendizaje formal en un entorno formal
- clase de escuela

Aprendizaje formal en un entorno no formal
- hacer los deberes con los padres en casa

Aprendizaje informal en un entorno formal
- visita familiar a un museo

---------- Aprendizaje informal en un entorno informal
- socializar en un club extracurricular
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Asi pues, lo que el articulo procura es una mirada critica sobre un fenémeno
que muestra como la practica de la arquitectura y la planificacién urbana, de
manera receptiva a las circunstancias contextuales, ayuda a configurar los
procesos educativos formales e informales y, con ello, a inscribir, de manera
sustantiva, los entornos socioespaciales educativos en el desarrollo urbano.
Del mismo modo, comprender que el aprendizaje no solo es formal e informal,
sino que es continuo y que est4 directamente influenciado por el orden fisico-
material que acota sus procesos, hace patente que la educacion es mucho mas
que mera instruccién formal. Entonces, haciendo eco del proverbio africano, se
requiere un pueblo “disefiado acorde” para educar a sus nifios y jévenes.

UNA TRANSICION PREDICAMENTAL, DE PAISAJES
EDUCATIVOS A ENTORNOS EDUCATIVOS SOCIOESPACIALES

En el debate germanoparlante, el término paisaje educativo (Bildungslandschatft)
(Mack 2008), a diferencia de asociaciones educativas, frecuentemente lo utili-
zan los profesionales en planificaciéon urbana y arquitectos (paisajistas), ya que
engloba caracteristicas fisico-materiales de espacios, tanto publicos como pri-
vados, a diferentes escalas de intervencion practica (desde edificios y parcelas,
pasando por manzanas, vecindarios y distritos, hasta ciudades y regiones ente-
ras) (Million et al. 2017). Por consiguiente, no es de sorprender la inexistencia de
consenso en torno a la definicion de dicho “concepto rector”. De acuerdo con
Bleckmanny Durdel, los entornos educativos son, por ejemplo:

[...] redes de largo plazo, disefiadas profesionalmente sobre el tema de la educa-
cién, concebidas por la politica local y destinadas a una accién conjuntay planifi-
cada, que basadas en la perspectiva del tema de aprendizaje, se componen tanto
de instalaciones educativas formales como de entornos de aprendizaje informal
y hacen referencia un area local definida. (2009, 12)

En cuanto a las interfaces e interdependencias entre educacion y desarrollo
urbano, entendidos como campos de accion, hay un tipo particularmente estra-
tégico: son paisajes educativos que se “caracterizan por el trabajo en red de las
politicas educativas orientadas al espacio social como espacio educacional” y
“el disefio de condiciones de vida socioespaciales [..] como la base de los pro-
cesos educativos” (Berse 2009, 202). Dicho de otro modo, laimplementacion de
paisajes educativos con un caracter socioespacial incorpora una “perspectiva
espacial” dentro de la nocion de educacién. Consecuentemente, los paisajes
educativos se convierten en entornos educativos socioespaciales.

CUATRO PILARES, UNA PERSPECTIVA EMPIRICA
DE LOS ENTORNOS EDUCATIVOS SOCIOESPACIALES

Por medio del estudio empirico de ocho ejemplos practicos de entornos educa-
tivos socioespaciales, académicos de la educacién y la planificacion han brin-
dado aportes que permiten refinar y distinguir mas claramente las definiciones
planteadas (Million et al. 2017). Al describir las caracteristicas comunes de los
entornos educativos socioespaciales en la practica, se reconstruyen cuatro
componentes constitutivos:

«  Diversidad de instituciones participantes. El espectro de participacion es
amplio y comporta heterogéneos actores (por cierto, dicha condicién ca-
racteriza también a otros tipos de entornos educativos). Por lo regular, los
participantes son “organizaciones de los sectores de la educacién infantil,
de la educacion escolar (de tiempo completo), del trabajo con nifios y jove-
nes, de la educacion cultural, de la educacién de adultos y de la asistencia
para el cuidado de la salud” (Million et al. 2017, 205). Ademas, la coope-
racién no se limita a temas de caracter estrictamente educativo, sino que
también aborda las relaciones fisico-espaciales entre las organizaciones.
Asi, un factor importante resulta ser la creacién de proximidad espacial en-
tre las instituciones involucradas, lo que implica, entre otras cosas, intensi-
ficar la cooperacion y comunicar la unidad al mundo exterior.
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JSt. Avgidien

Berlin, Campus Riitli Bernburg, Campus Technicus

Zonas de acceso plblico del paisaje educativo

« Distintas formas de cooperacion organizacional. Dado que es propio que
los participantes se vean a si mismos como socios, se desarrollan y es-
tablecen con relativa facilidad varias estructuras que permiten una cola-
boracién a largo plazo. En la mayoria de los casos, se crean redes no for-
males que usan diversas formas de compromiso voluntario (por ejemplo,
declaraciéon de una misién comun, acuerdo de cooperacion, etc.). La vi-
sién sobre la que se erige la cooperacion se sustenta siempre en objetivos
comunes.

Zonas de no acceso pliblico del paisaje educativo

Edificios existentes

Nuevos edificios

Cercado

o
O
=

Entrada

« Integracidn de aspectos pedagdgicos y urbanisticos en el concepto global.
Ambos conjuntos de aspectos estan vinculados en las declaraciones de la
misién, los objetivos, los conceptos y la aplicaciéon de estrategias y medi-
das de entornos educativos socioespaciales. Esto se torna especialmente
patente en la figura urbana del campus. Por un lado, el campus debe crear
espacios abiertos atractivos y ofrecer el uso integrado de las infraestructu-
rasy, por otro lado, facilitar las transiciones relacionadas con la formacién
escolar a través de la familiaridad de los usuarios con una configuracién
espacial clara y facilmente legible.

*  Relaciones socioespaciales. El espacio funge como una suerte de cata-
lizador en la concepcion e implementaciéon de entornos educativos so-
cioespaciales. Ello significa que los entornos educativos socioespaciales
no solo se entienden como redes de actores, sino también como piezas
clave dentro del engranaje que supone el desarrollo urbano. Especifica-
mente, la materializacién fisica de los entornos educativos socioespacia-
les incluye, por ejemplo, la creacion de espacios verdes y espacios abier-
tos nuevos o la mejora de los ya existentes, la conexién de los edificios
existentes con las nuevas arquitecturas y la creacion de redes espaciales
a través de caminos adicionales. A menudo, una cuestidén central aqui es
hasta qué puntoy de qué forma se establecen las relaciones entre el barrio
y el entorno educativo y cuan abierto y publico debe ser un entorno edu-
cativo socioespacial.
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Colonia, Paisaje Educativo Casco Antiguo Norte

Figura 2_ Ejemplos de entornos educativos
socioespaciales proyectados en Alemania.
Fuente: Million et al. (2017).

3.

Otros proyectos que han sido concehidos y ejecutados
en otros paises europeos, y que hien pueden clasificarse
como entornos educativos socioespaciales, son, las
“escuelas extendidas” (brede scholen) en los Paises
Bajos y las “escuelas ampliadas” (extended schools) en
Gran Bretafia (Baumheier & Warsewa 2009, 24; Du Bois-
Reymond 2011, 519ff).

Osterholz-Scharnbeck, Campus de Aprendizaje Permanente

ENTORNOS EDUCATIVOS SOCIOESPACIALES MATERIALIZADOS

Se escogieron varios ejemplos de entornos educativos espaciales de ciudades
de Alemania y Peru para explorar, acentuando las singularidades de uno y otro
contexto geografico, sus procesos de gestacion.

Coordinacion escalonada: entornos educativos
socioespaciales en Alemania

Se estima que en 2017 existian en Alemania cerca de 400 paisajes educati-
vos, de los cuales unas dos docenas podrian considerarse entornos educativos
socioespaciales (Million et al. 2017). De ahi que los entornos educativos so-
cioespaciales todavia se vean como un fendémeno, en términos cuantitativos,
pequefo e incipiente. Ejemplos que han sido completados y estdn en opera-
cién son el Bildungszentrum Tor zur Welt (Centro Educativo Puerta al Mundo,
Hamburgo), el Campus Technicus (Bernburg), el Quartiersbildungszentrum
Morgenland (Centro Educativo de Barrio Morgenland, Bremen), el entorno edu-
cativo de Altstadt-Nord (Colonia), el Campus Ritli (Berlin) y el Campus de Apren-
dizaje Permanente (Osterholz-Scharmbeck).? Estos casos se planearon bajo el
modelo de concentracidn, por lo que los entornos educativos socioespaciales
se valen de la proximidad de las edificaciones —tanto las existentes como las
que se erigen— para establecer, en mayor o menor medida, una interconexiéon
con el tejido urbano de los barrios donde se construyeron (fig. 2).

Dicho detalle da cuenta de la complejidad que inherentemente conlleva
—tal como ya se indic6— el establecimiento de las relaciones socioespaciales.
En estos cuatro ejemplos, ha existido una preocupacién por dotar con areas
verdes y de libre acceso los entornos educativos socioespaciales, como el me-
canismo que relaciona las edificaciones que los componeny, asi, conferirles un
“caracter unitario”.

Asimismo, todos los ejemplos mencionados incluyen constelaciones variopin-

tas de actores que han sido amalgamados en torno a objetivos e intereses co-
munes y corporeizados en un plan programatico que engloba tanto la cuestién
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urbanistica (renovacién de un sector de la ciudad) como la pedagdgica (oferta
educativa holistica y alternativa). Otro denominador comun que resulta funda-
mental es el hecho de que la construccion de los entornos educativos socioes-
paciales en cuestién se ha integrado directamente a las estructuras de apoyo
financiero (por ejemplo, del gobierno federal, de los estados federados o de las
fundaciones) (Million et al. 2017).

Azar e intencionalidad: entornos educativos socioespaciales en Peru

En el contexto latinoamericano, las nociones de paisaje educativo y —su estadio
refinado— de entornos educativos socioespaciales, si bien no se abordan con
esa precisa terminologia, su trasfondo seméntico resulta ciertamente analogo
(cuando no el mismo) en el marco de iniciativas como la Sociedad Internacional
de Ciudades Educadoras, la cual incluye 84 ciudades en diez paises diferentes de
Latinoamérica (se puede consultar la pagina web en https://www.edcities.org).
Pese a que Lima no forma parte de la red (ni ninguna otra ciudad peruana), hay
dos casos concretos de proyectos que, en efecto, han perseguido el estableci-
miento de un entorno educativo socioespacial. Mientras que en uno de los ejem-
plos el entorno educativo socioespacial pareciera emerger in promptu, el otro se
ideé —es decir, todavia no se ha concretado— como un proceso mas delibera-
do que exhibe algunas semejanzas con los casos del contexto aleman. Ademas,
una semejanza entre estas dos instancias, que los diferencia acentuadamente
de los entornos educativos socioespaciales en Alemania, es que los entornos
educativos socioespaciales no se inscriben en el tejido urbano por medio de edi-
ficaciones nuevas, sino echando mano de las existentes. Al mismo tiempo, no se
cuenta con el musculo financiero de entes estatales, mas no por ello en el proce-
so de desarrollo urbano resulta el efecto positivo (uno tangible, el otro potencial)
menos valioso y pertinente.

L

Figura 3_ El Parque Tahuantinsuyo como entorno
educativo socioespacial contingente. Fuente: elaboraciéon
propia, archivo de la cCC, Eledzar Cuadros.



Figura 4_ Proyecto semilla (foto superior) y su
consolidacién como relaciones socioespaciales del
entorno educativo en el barrio La Balanza. Transiciones
entre el edificio que alberga el comedor, el salén multiuso
y la biblioteca y el area verde (foto inferior derechay
central) y una de las canchas de fitbol (foto inferior
izquierda). Fuente: archivo CCC y los autores.
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Parque Tahuantinsuyo: calculo serendipico

El Parque Tahuantinsuyo consta de un parque, dos campos deportivos, una
escuela primaria y un comedor comunitario autogestionado (fig. 3). El conjun-
to, ademés, compone el espacio publico central mas grande del barrio de La
Balanza, perteneciente al distrito de Comas en el norte de Lima. Dicho distrito
se ubica en la periferia marginal de la ciudad, donde las condiciones socioe-
condémicas (los residentes pertenecen a los primeros quintiles de ingreso) y
espaciales (reflejado en la calidad y cantidad de infraestructura publica) con-
trastan visiblemente con las del “centro privilegiado”. Dado que la intervencién
y remodelacién de estos espacios no perseguian de manera explicita consoli-
dar un entorno educativo socioespacial, su consecucion es, de cierta manera,
producto de serendipia. Con el Comedor Comunal San Martin (una cocina de
barrio organizada autbnomamente) como “eje central”, se agregaron una sala
polivalente y una pequefia biblioteca (fig. 3). El comedor se adaptd por primera
vez a partir de las iniciativas de las madres del Comedor San Martin y de los
miembros de la asociacion artistica Fiteca, que durante afios habian recupera-
do espacios publicos en todo el barrio, con el objetivo de promover actividades
culturales (teatro, danza y artes plasticas) para nifios y jévenes. Desde 2012, la
Coordinadora de la Ciudad (en Construccion) (CCC), un estudio de arquitectu-
ra limefo fundado y dirigido por los arquitectos peruanos Javier Vera y Eleazar
Cuadros, formuld y llevé a cabo la creciente intervencion del comedor, el parque
y sus entornos adyacentes (prevista en dos fases, 2012-2014 y 2015-2017).

La gestion y financiacién del proyecto abarcé desde pequefias iniciativas de
los vecinos hasta la participacion en concursos de financiamiento internacio-
nal; ademas, la Municipalidad de Comas prestd maquinaria y mano de obra e
invirtié directamente para la creacién de un taller de carpinteria (Bayona 2017).
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Por la estrecha colaboracién y trabajo conjunto entre la CCC y Fiteca —en
calidad de instituciones participantes que cooperaban organizacionalmente—,
existe un cierto velo programatico mas amplio que abarca, de una u otra manera,
aspectos concernientes al entorno educativo socioespacial de un caracter mas
informal. Sin embargo, el grado de planificacién programatica que haya existi-
do no comprendié de manera explicita su consecucion, sino la intervencién y
mejora de edificaciones y espacios publicos de acuerdo con un plan maestro
trazado por la CCC (fig. 3).

Asi, un grupo de actores variados ha estado participando de modo activo, sin
ostensiblemente tener que alinear intereses y acciones a través de una vision
global especifica contenida en, como se mencionara antes, una mision comun
o acuerdo de cooperacion (como uno de los cuatro componentes constitutivos).
Por otro lado, la incorporacién de lo pedagdgico y lo urbanistico se presenta
algo desmembrado el uno del otro, toda vez que, por ejemplo, la modesta biblio-
teca (mas alla del aporte que hace, sobre todo, a los niflos y jévenes del barrio)
no dialoga de manera clara con la escuela primaria. Y, aparte de eso, la variable
urbanistica (la renovacion de los espacios publicos) lleva el mayor peso de las
actividades realizadas y, de una forma algo incidental, ha ido entretejiendo el
resto de los componentes a partir de la zonificacidn y estrategias proyectuales
contenidas en el plan maestro (fig. 3).

Sea como fuere, es de notar cémo el proceso gradual de creacién de relacio-
nes socioespaciales no solo eventualmente podra subsanar dichas falencias,
sino que también ha emergido de la colaboracion —y mutuo aprendizaje—
entre disefadores y nifios (Castillo Ulloa et al. 2021); incluso en los ejemplos
alemanes, los nifios participan en mayor o menor medida en el disefio del pai-
saje educativo. Mas especificamente, en un primer paso, llamado proyecto se-
milla, se pintaron postes de madera con colores brillantes y se colocaron justo
delante de la entrada principal del comedor, para atraer a los nifios y ver qué ha-
cian con ellos. Al cabo de un tiempo, los nifios empezaron a subir y bajar de los
postes y, finalmente, intentaron pasar audazmente de uno a otro. Ademas, se
pusieron a disposicién de los nifios bancos hechos con neumaticos pintados
y se sustituy6 una valla por una rampa de tierra que llevaba a una zona verde

Figura 5_ Propuesta diagramaética para La ruta de los
nifios: rutas de aprendizaje en el espacio publico.
Fuente: Carlos Javier Vega, Hannah Klug, Walter Soto,
Abel Castello y Silvia Aragdn.
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cercana (figs. 3y 4). Las sugerencias que los nifios articulaban con sus actos
se integraron a las subsiguientes fases de implementacién del plan de inter-
vencion o, mejor dicho, de consolidacion de relaciones socioespaciales (fig. 4).

En resumen, debido a la ubicacién estratégica de los espacios publicos e insti-
tuciones, junto con las funciones que albergan y su convergencia espacial pro-
gresiva, este ejemplo puede leerse como un entorno educativo socioespacial,
particularmente dirigido a nifios y jévenes (e, incluso, también a adultos, dada la
relativa acentuacion del aprendizaje informal que la iniciativa, de un modo algo
tacito, supone).

Ruta de los nifos: hacia una (potencial) navegacién
auténoma del espacio publico

En el surefio barrio de San Juan de Miraflores, también ubicado en la periferia
marginal, y como parte integral del proyecto Alto Perq, la propuesta llamada
La ruta de los nifios: rutas de aprendizaje en el espacio publico, si bien ain no
erigida, se ha concebido como un entorno educativo socioespacial, al contrario
del caso en La Balanza, mas acorde con el caracter procesual-escalonado del
modelo aleman (fig. 5). La iniciativa persigue la conectividad urbana y social y
se enfoca en la primera infancia, como catalizadora de un cambio en la comuni-
dad. Espacios, personas e instituciones vinculados con el aprendizaje formal e
informal formarian la base de una colaboracién de acciones simplesy recurren-
tes dirigidas a que los nifios pequefios salgan a la calle a disfrutarlay a aprender
en ella. En otras palabras, que vivencien los espacios de su aprendizaje formal e
informal de manera distendida y, en el mejor de los casos, independiente.

Asimismo, siguiendo a Million et al. (2017), en esta iniciativa son perceptibles
las improntas de los cuatro componentes constitutivos que caracterizan los en-
tornos educativos socioespaciales: diversidad de instituciones participantes,
distintas formas de cooperacién organizacional, integracion de aspectos peda-
goégicos y urbanisticos en el concepto global y relaciones socioespaciales. Por
ejemplo, tal y como se aprecia en la figura 5, las etapas de mapeo y equipo/es-
trategia brindan una idea general de posibles instituciones y actores clave par-
ticipantes y, sobre todo en lo referente a estrategia, se esbozan los contornos
de potenciales formas de colaboracion organizacional. Del mismo modo, los asi
denominados prototipos —descritos como tres caminos— sugieren como las
relaciones socioespaciales podrian llegar a materializarse.

Asimismo, dado que La ruta de los nifios no estad pensada como una interven-
cién “acupuntural” (como en el caso del Parque Tahuantinsuyo), sino que se
inscribe en una estrategia programatica mas amplia, el entorno educativo so-
cioespacial que podria llegar a surgir se moveria a lo largo del continuo entre
aprendizaje formal e informal. De hecho, la idea motriz planteada, el “barrio
escuela”, apunta a que el aprendizaje formal deberia “sacarse de las aulas” y
fusionarse con su contraparte informal de manera fluida y organica.

DE LA INTENCION A LA ACCION:
ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

El entorno social y urbano de ciudades, municipios, distritos y barrios ofrece,
en distintas intensidades, modos e intencionalidades, espacios y oportunidades
de aprendizaje tanto formal como informal. Como se ha tematizado en este arti-
culo, en entornos educativos socioespaciales se unen objetivos y motivaciones
tanto de contenido tematico como de caracter fisico-material concernientes al
aprendizaje visto como un proceso holistico y continuo. Esto, ademas, revela el
caracter inherentemente espacial de los procesos de aprendizaje y la necesidad
de flexibilizar las transiciones e intersecciones entre formalidad e informalidad.
Después de todo, el “espacio urbano en el que el individuo interactla, se desen-
vuelve, recoge experiencias y busca posibilidades se convierte en una cuestion
constitutiva para la educacién ‘flexible™ (Bollweg y Otto 2011, 206). Asi pues,
bien se podria considerar que el espacio es una categoria educativa, en tanto

70-71



Dearq_35

que la educacién es una categoria espacial. Siendo esto asi, bien vale la pena
0, mejor dicho, es menester considerar la practica del disefio arquitecténico y
la planificacién urbana como disciplinas que moldean la materialidad de los es-
pacios (urbanos), desde el angulo de la pedagogia y, con ello, preguntarse qué
tipo de paisajes educativos necesita la sociedad del conocimiento de hoy y de
mafana.

Con respecto a los ejemplos del contexto peruano, si bien la iniciativa para San
Juan de Miraflores todavia se encuentra en fase de anteproyecto, en La Balanza
las obras ya se ejecutaron (eso si, el proceso de mejora sigue), y las intuiciones
contenidas en ambos casos, dado que responden a la (con)formacion de un
entorno educativo socioespacial, son relevantes para la discusién mas amplia
sobre la gestién del desarrollo de barrios, distritos y la ciudad de Lima como
un todo. Desde la apertura —simbdlica y material— de escuelas primarias, las
cuales tienen como denominador comuUn ser amuralladas de manera inevitable,
pasando por la inversién entre escuela y barrio para difuminar los bordes que
los separan (en San Juan de Miraflores), hasta la incorporacién directa del apor-
te de nifios y jovenes para gestar relaciones socioespaciales (en La Balanza),
el potencial que subyace en sendas instancias analizadas todavia tiene mucho
por ofrecer al quehacer de la arquitectura y la planificacion urbana. Para ello,
cabe destacar, hace falta incrementar la coordinacion entre las instituciones
y continuar la incesante busqueda de recursos que permitan implementar los
proyectos (quizas el reto mas importante).

Por otra parte, en el contexto aleman, aunque existe un debate académico en
crecimiento y una experiencia practica que se amplia, promover la creacion
de paisajes educativos y, mas aun, entornos educativos socioespaciales, no
esta exento de dificultades. Por ejemplo, un obstaculo es la urgente necesidad
de nuevos edificios para escuelas, lo cual rifie con los complejos y languidos
procesos de coordinacion para la creacién de entornos educativos socioespa-
ciales. Ademas, la falta de subsidios regulares también constituye un inconve-
niente importante para el trabajo en equipo necesario, asi como la potencial
carencia de espacio para la implementacion ideas creativas estructurales. En
este respecto, la sapiencia mostrada por los equipos de trabajo en Peru, en es-
pecial la CCC, representa un punto de referencia sobre cémo eludir limitaciones
presupuestarias y maximizar recursos.

Aun asi, existen varias razones por las que los paisajes educativos y los entor-
nos educativos socioespaciales deberian seguir desarrolldndose. En concreto,
la figura conceptual del entorno educativo socioespacial aborda problemas so-
ciales urgentes como la constante necesidad de reconsiderar la calidad de la
educacién formal, la segregacién social en las ciudades y la lenta y compleja
construccion o rehabilitacién de la infraestructura social. También los entornos
educativos socioespaciales representan un marco conceptual coherente para
lograr una adecuada coordinacion entre diversos actores institucionales. Asi,
es plausible perseguir varios objetivos y atender diferentes intereses, en instan-
cias donde, por regla general, tienden a surgir relativamente pocos conflictos.
En la otra cara de la moneda, se carece de evidencia sistematica y confiable
en torno al impacto ultimo que tienen los paisajes educativos y, en especial,
los entornos educativos socioespaciales en la promocién de educacion. Para
dicho efecto, es necesario que se compruebe su utilidad practicay el rol que va
a desempeiiar en la escala de barrio (y mas alla). Opiniones criticas cuestionan,
por un lado, la concentracién de las actividades de aprendizaje en los entornos
educativos socioespaciales y la extension de las actividades escolares al tiem-
po libre de los nifios y los jovenes (Million et al. 2017). Por otro, una potencial di-
solucion de los limites de la ensefianza en el contexto socioespacial, en general,
y en el espacio publico, en particular, se sefiala como problemética.

Finalmente, algo que resulta comun a todos los ejemplos abordados, a pesar
de marcadas diferencias contextuales, es que tanto las edificaciones como los
espacios intersticios entre si se concibieron como pifiones del engranaje que
suponen los paisajes educativos y los entornos educativos socioespaciales.
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llegan a estar “simplemente terminados”, sino que, muy por el contrario, deben
ser constantemente gestionados, moderados, mantenidos e, incluso, adapta-
dos. A dicho fin, para volver al punto medular de este articulo, hay que recono-
cer que, entre los entornos socioespaciales educativos, como componentes
estratégicos, y la practica de la arquitectura y planificacion urbana, persiste
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