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RESUMEN

Objetivo: analizar las apuestas tedricas que se han desarrollado frente a la
lectura literaria y la mediacidn lectora en contextos escolares, apuntando a
su comprension desde la relacién que se establece con los planes de lectura
nacionales y las estrategias para motivar la lectura de literatura en la escuela.
Método: se realizd una revisidn bibliografica cualitativa desde una perspectiva
de andlisis hermenéutico, de tipo descriptivo. El corpus consolidado proviene
de publicaciones tipo informe de investigacién disponibles en Digitalia, Ebsco,
Google académico y Scielo, tesis de maestria y doctorado publicadas en
repositorios institucionales entre el 2014 y el 2020. Los textos encontrados
fueron sistematizados y analizados mediante una matriz previamente validada.
Conclusiones y discusiones: los abordajes y perspectivas encontrados hacen
énfasis enlaimportancia de lalectura de literatura en contextos escolares, pero
al mismo tiempo llaman la atencidn sobre el peligro de reducir las estrategias y
mediaciones Unicamente a los aspectos de orden académico y curricular.

PALABRAS CLAVE
lectura literaria, mediacién lectora, plan lector, mediador de lectura,
contexto escolar.
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Perspectives about Literary Reading and Reading
Mediation in School Contexts

ABSTRACT

Obijective: this review article is focused on the theoretical stakes that have
been developed in publications from Spanish speaking countries regarding
literary reading and reading mediation in school contexts, aiming to the
comprehension of the topic fromtherelationship that it establishes withthe
National reading plans and the strategies to motivate the literary reading
in the school. Method: for this, a qualitative bibliographic review was done
from the perspective of hermeneutical analysis, with a descriptive scope.
The consolidated corpus comes from research reports type publications
available in Digitalia, Ebsco, Google Scholar and Scielo, and Master and
doctoral theses published in institutional repositories between 2014 and
2020. The texts found were systematized and analyzed by the means of a
previously validated matrix. Conclusions and discussion: the approaches
and perspectives found put the emphasis on the importance of the reading
of literature in school contexts, but at the same time they draw attention
to the danger of reducing the strategies and mediations only to academic
and curricular aspects.

KEYWORDS
Literary reading; reading mediation; reading plan; reading mediator;
school context.

INTRODUCCION

La revision que se propone a continuacién, se deriva de una investigacion que analizaba
la formacidn de los maestros en el drea de la literatura en los programas de pregrado que forman
licenciados en educacién infantil. El interés fundamental era cuestionar la instrumentalizacion de la
literatura infantil en los curriculos formales; para esto, se hizo una indagacién sobre los planes de
lectura escolares, en relacién con las politicas de lectura para los paises hispanoamericanos y la forma
como eran implementados por los maestros en una institucién educativa de la ciudad de Medellin.

En este trabajo se asume que los actos de lectura en contextos escolares requieren
estrategias diddcticas que favorezcan el aprendizaje de los estudiantes y lleven a buen término
los objetivos planteados para dichos actos. Los escenarios en los que se promueve la lectura
en contextos escolares son, por lo general, dinamizados por los maestros, quienes finalmente
asumen el rol de mediadores. Diversos autores han abordado el tema de la mediacién lectora
(Munita, 2014; Anaya, 2020; Garcia, 2020) para referirse a un conjunto de estrategias que se
realizan con el fin de despertar el interés por la literatura, disfrutar los espacios de lectura,
tejer puentes entre distintas percepciones de la realidad y fortalecer vinculos de afecto entre el
mediador y el estudiante.
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Sin embargo, el estado del arte elaborado, producto de la investigacién, evidencié que los
curriculos formales de las facultades de Educacién tienen la urgencia de incluir en los perfiles de
formacién al maestro como mediador literario. Lo anterior, porque en los contextos escolares
las estrategias para la mediacion se han tomado como un ejercicio de imposicién de lectura con
finalidades académicas, que obtienen como resultado la respuesta contraria a la esperada, como
lo mencionan Zamudio y Vega (2018), “no solo ocasiona una pérdida clara de la efectividad de
esta mediacién docente” (p. 111), sino que también convierte el ejercicio de lectura literaria en
una herramienta para superar pruebas escolares.

Teniendo en cuentalo dicho, este articulo agrupa y analiza las investigaciones recientes que
abordan la lectura literaria en contextos escolares. Nos interesa proponer que la lectura desde
la perspectiva de experiencias socializadoras tiene como fin el acercamiento al texto literario en
la escuela, lo que implica un ejercicio social e histéricamente situado (Larrosa, 2003) que devela
ademads la idea que cada contexto y cada época han construido sobre este tema. La propuesta de
andlisis se hace estableciendo una distincidn entre lectura de textos escolares y lectura literaria
en contextos escolares (Sanjuan, 2011).

En la primera acepcidn, las actividades suelen tener como objetivo central producir
nifios lectores de codigos escritos; en este sentido las experiencias de lectura se anclan a las
perspectivas tradicionales de la literacidad y a las practicas letradas institucionales, por lo que
elementos que estén por fuera de este orden, relacionados, por ejemplo, con los componentes
estéticos, como el gozo, el placer, el disfrute y la apreciacién de la obra, quedan invisibilizados. La
segunda acepcidn privilegia la lectura como una practica social y cultural en la que el fin dltimo no
es aprender el c4digo, sino tener una experiencia con el libro, que es posible, entre otras cosas,
por una relacidn entre el sujeto lector, el libro y un tercero que hace las veces de mediador: una
relacién triddica que reconoce como necesarias las estrategias de acercamiento y socializacion
entre el libro y sus receptores (Duarte, 2020).

Aunque las escuelas cuentan con cierta autonomia paraimplementar estrategias de lectura
literaria en sus aulas de clase, deben cefirse a unos lineamientos dados por los estamentos
gubernamentales; son estos los que direccionan lo que el pais va a entender por lectura en las
escuelas, y, a su vez, son los que establecen los aspectos que se deben ensefiar, diferenciados
por grados; se tiene en cuenta, por ejemplo, una lista recomendada de libros y de actividades
segun la edad de los estudiantes. Por lo general, es el plan iberoamericano de lectura el que da
directrices que sonincorporadas alos planes de lectura nacionales, que pasan a ser materializados
mediante estrategias llevadas a cabo por cada institucidn escolar. Las estrategias son ejecutadas
por maestros, no necesariamente expertos en literatura, a los que se les asigna el drea del plan
lector, y que terminan convirtiéndose en mediadores de lectura.

Teniendo en cuenta este contexto, en los ambientes escolares las estrategias para la mediacion
se han tomado como un ejercicio de imposicidon de lectura con finalidades académicas, que
obtienen como resultado una respuesta contraria a la esperada, pierden efectividad y reducen
el ejercicio de lectura literaria a una herramienta para superar pruebas escolares (Zamudio y
Vega, 2018). En la mayoria de los casos, el resultado es una serie de actividades centradas en
el componente lddico que hace énfasis en la lectura grupal, pero desatiende al lector como
individuo y a sus intereses literarios (Garcia, 2020).



Voces y Silencios: Revista Latinoamericana de Educacién, Vol. 13, No. 1, 70-88 73

Debido aesto, elrol del maestro como mediador de lectura se ve sesgado porlaresponsabilidad
de seguir un plan de estudios ya estandarizado con el que se aborda la literatura como una
estrategia pedagdgica para verificar los aprendizajes obtenidos de un estudiante (Cansoy et al.,
2020), o un control que dé cuenta de que el estudiante cumplié con el compromiso de lectura
asignada (Lim et al., 2015); sin embargo, esta investigaciéon asume que el trabajo de la mediacién
y, por tanto, del mediador trasciende los requerimientos académicos que se instalan frente a la
labor de la lectura.

En este sentido, se plantea la revisidn de la literatura, con dos intenciones. Inicialmente,
profundizar en los abordajes recientes que los investigadores, interesados en temas derivados
de la ensefianza de la lectura y la literatura, han realizado de manera especifica en el campo de la
mediacién lectora en contextos escolares. Luego, problematizar el lugar que los planes de lectura
ocupan en las investigaciones y su incidencia en los roles que los docentes asumen a la hora de
realizar lecturas literarias con los estudiantes.

Para esto, primero se reflexiona el lugar de la ensefianza de la lectura y la literatura
desde perspectivas que cuestionan el instrumentalismo didactico con el que se implementa la
lectura literaria en los contextos escolares. En un segundo momento, se conceptualiza sobre la
mediacidn en la lectura literaria, el papel que desempefian las estrategias y cudl es la importancia
del mediador. Para proponer por ultimo una reflexion tomando como base algunas apuestas
del Plan de Lectura Iberoamericano, y enmarcar aqui las inquietudes que se pueden recoger a
partir de las investigaciones agrupadas en el drea de la ensefianza de la lectura y la literatura, en
relacién con la mediacidn lectora en contextos escolares.

METODOLOGIA

Este trabajo es una revision del estado del arte de corte cualitativo (Guevara, 2016) que,
desde una perspectiva hermenéutica-comprensiva (Herrera, 2010), da cuenta del abordaje que
han tenido en los ultimos afios las categorias tedricas lectura literaria y mediacidn lectora, esto
teniendo como marco de comprension el Plan de Lectura Iberoamericano y lo que se espera,
a partir de sus lineamientos para los planes lectores institucionales, de la mediacién lectora
en los contextos escolares de los paises hispanohablantes (Pérez et al., 2019). La perspectiva
hermenéutico-comprensiva permite acercarse alarevisién de dichos conceptos y ala construccién
conceptual que se ha dado a partir de los diferentes momentos de consolidacidn tedrica tanto de
la lectura literaria como de la mediacidn lectora (Londofio y Castafieda, 2010). El procedimiento
de analisis se realizé en tres momentos; primero, categorizacion; luego, eleccidn de descriptores
de busqueda; posteriormente, seleccion de fuentes, que al final fueron analizadas mediante una
matriz. A continuacidn, se detalla el proceso.

La categorizacion se hizo a partir de una revision conceptual de las categorias tedricas
predominantes. Luego se efectudé una buisqueda en los textos que hacen parte del corpus,
para revisar cdmo habian sido abordadas, lo que permitié después establecer definiciones
sobre cada una y proponer puntos de partida para hacer el andlisis correspondiente. Por

Articulos de investigacidon



Articulos de investigacidn

74 M. Restrepo, N. Alzate, D. Londofio

ende, la lectura literaria se propone aqui para aludir, como se menciond en la introduccidn, a
una practica de lectura social y culturalmente situada en el contexto escolar, que tiene como
fin, mas que el aprendizaje de un cédigo, propiciar el acercamiento al libro (Larrosa, 2003,
Duarte, 2020). La mediacidén lectora se refiere al conjunto de estrategias empleadas para
favorecer el acercamiento al texto literario. Esto incluye actividades y recursos pensados
para estimular experiencias estéticas y ladicas que vinculan al lector con el libro (Munita,
2014; Anaya, 2020; Garcia, 2020).

El trabajo, luego de construir las definiciones tedricas de cada categoria de analisis
(Rivas, 2015), consistié en la posterior eleccién de descriptores de bdsqueda (Mufoz, 2016),
inicialmente planteados de forma intuitiva, pero se fueron delimitando a medida que surgian
estos enlabusqueda. Estos descriptores fueron: estrategias de lectura, estrategias didacticas,
lectura de literatura, lectura literaria, literatura, literatura en la escuela, mediacién de lectura
y plan lector.

El interés fundamental de este trabajo consistié en conocer los abordajes recientes de
los investigadores en el drea de la ensefianza de la lectura y la literatura sobre el tema de la
mediacion lectora en contextos escolares. Por esta razén, las fuentes seleccionadas para el
analisis fueron tesis de maestria y doctorado, y articulos resultado de una investigacién, en un
marco temporal que contemplaba investigaciones realizadas entre el 2014 y 2022, y un marco
geografico delimitado a paises hispanohablantes.

La busqueda se hizo en diferentes bases de datos, tales como Digitalia, Ebsco, Google
académicoyScielo;estasfueronseleccionadas porque, después de analizareltipo de publicaciones
que ofrecen en el vinculo lectura, literatura y educacidn, se encuentra que dichas bases recopilan
una cantidad de investigaciones que permiten establecer un panoramay, por tanto, un estado de
la cuestién (Londofo, 2020).

Durante la bdsqueda inicial se rastrearon 45 articulos; después de revisar titulos,
resiumenes e introducciones se privilegiaron 33 articulos que respondian a las categorias en
cuestidn; estos fueron analizados e incorporados a este trabajo ubicdndolos en la categoria
mas pertinente. El andlisis se hizo a través de una matriz categorial que contemplaba desde
el pais y la institucion en la que fue realizada, hasta aspectos mas claves como alcances,
acercamientos tedricos y conclusiones.

RESULTADOS

Lainformacién que se presenta da cuenta de laagrupaciény el andlisis de las investigaciones
rastreadas que responden, en un primer momento, al lugar que ocupa la ensefianza de la lectura
y la literatura; en este apartado se revisa el uso didactico del texto literario; en segunda instancia,
se hace alusidn a las preguntas que se formulan para problematizar las estrategias y mediaciones
en la lectura literaria; en ultimo lugar, se propone, a manera de conclusién, una reflexién sobre el
lugar del plan lector en la mediacidn lectora.
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El lugar de la ensefianza de la lectura y la literatura: del instrumentalismo didactico al potencial
creativo de la lectura literaria

Enlarevisidnliteraria parala categorialecturay literatura, se encontraron dos tendencias;
la primera da cuenta del sentido y significado de la literatura y su incidencia en el desarrollo de
la personalidad y el fortalecimiento de las habilidades del pensamiento; la segunda resalta la
relaciéon que el lector establece con el libro a través del vinculo que puede tener con quien
hace las veces de mediador. Se identificaron once articulos resultado de investigaciones, que
representan aportesrealizados por académicos de Argentina, Chile, Colombia, Espafiay México,
en su mayoria, desde una perspectiva cualitativa que trasciende el paradigma academicista
desde el cual la didactica de la literatura suele asociarse a usos instrumentales del libro (Rienda,
2014). El abordaje del tema permite establecer la lectura literaria como una forma mas concreta
de enunciar la categoria a la que hacemos referencia, pues los estudios revisados se distancian
de la lectura de textos académicos o escolares y centran su atencién en la literatura como
expresion artistica y estética.

En este contexto, en relacién con la primera tendencia, Chacén (2015), en Guatemala,
se interesé por conocer el estilo de ensefianza de la literatura mediante metodologias que
trascendieran la lectura academicista. Segun el autor, a través de la lectura literaria se viven
experiencias creadoras, permeadas por espacios de tensidn en los que los lectores atraviesan
diferentes emociones, pero también encuentran rutas de didlogo que les posibilitan construirse,
conocer la historia y la cultura que les rodea; con lo que pueden llegar a consolidar una idea del
yo en relacién con el ser social, lo que finalmente permite la transformacién cultural y social que
favorece la solucién de las problemdticas y necesidades actuales.

Asi mismo, Falbo (2017) realizé en Argentina una investigacién que alude a la lectura de
literatura como mentora de la imaginacion y de la creatividad. Segun esta investigacion, no
cualquier texto literario hace posible el desarrollo creativo; hace falta una relacién particular
entre texto y lector que propicie confianza y seguridad suficiente para invitar a expandir y dejar
volar la imaginacién. Esto, segun sus aportes, dependerd en gran medida del sujeto y la relacién
que tenga con el libro, del espacio que se tenga para realizar ejercicios de lectura y del objetivo
con el que estos sean llevados a cabo.

Enladiscusiénsobrelalecturaliterariacomo experienciay puente con el fortalecimiento
de las habilidades de pensamiento se encuentra la investigacién que Sanjudn y Senis (2017)
realizaron en Espafia; un estudio etnografico a través del cual se pudo identificar que las
experiencias de lectura de literatura, realizadas por gusto, podrian llegar a vincular al lector
con los personajes y con el contexto en el que se desarrolla la historia, en una intima relacién
literatura-vida que le posibilita a quien lee vivir la realidad de los personajes literarios en
tanto dure la lectura; aqui, el elemento de analisis mas potente es la “literaturizacion” (p.
14), un concepto que se refiere al poder de la literatura cuando se le permite consolidarse,
indefinidamente, en la vida del lector. En este sentido, la experiencia de lectura trasciende
el acto decodificador de la informacidn y vincula en ello aspectos no solo intelectuales, sino
también emocionales y sensoriales.
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En el contexto colombiano se han encontrado estudios que hablan de este vinculo entre
lectura, literatura y habilidades del pensamiento desde diferentes lugares. En primer lugar, se
resalta una investigacion que, aunque no estd en el marco temporal trazado para este trabajo,
es retomada porque permite ampliar la trayectoria del tema en el pafs; asi, Martinez y Murillo
(2013), mediante una investigacién documental, dieron cuenta de las concepciones de Ila
literatura enla Gltima década en el pais. En su estudio se resalta la literatura como manifestacién
estética, artistica, histdrica y cultural, que requiere un ejercicio de lectura diferente, en la que
la imaginacién y el intelecto se unen para brindar experiencias sensibles que permeen las
dimensiones de desarrollo del sujeto.

También en ese contexto nacional, Gonzalez (2018) desarrolla una investigacion cualitativa
en la que se cuestiona el uso del lenguaje dialégico en la creacién de historias compartidas e
invencidn de cuentos entre los adultos y nifios; el trabajo consistid en escribir historias en conjunto,
para luego analizar el lenguaje y la narrativa. Aqui se determina que la imaginacién proyecta la
lectura de literatura hacia un objetivo social, en el que el texto leido le permite al lector darle
un nuevo sentido y significado a su lenguaje, con lo que le es posible establecer relaciones con
quienes le rodean mediante interacciones dindmicas.

En el mismo lugar, Ortiz y Pefia (2019) se preguntaron por la influencia de la lectura en los
primeros afios de vida en la construccién del sujeto lector. Los autores evocaron el proceso de
adquisicion de habitos de lectura, manifestando que no se tiene un camino definido o una guia
que se debe seguir, sino que, paso a paso, y por medio de relaciones, encuentros y sentimientos
que se tengan frente a un texto, se ird desarrollando el sujeto como lector. Los autores asumieron
la lectura de literatura mas compleja que un proceso de abstraccidn en el que se decodifica un
texto y se le otorgan algunos sentidos y significados a lo escrito; desde su perspectiva, este
tipo de lectura trasciende y permea cada ambito de la vida del sujeto lector y le posibilita desde
la adquisicion de aprendizajes académicos, histdricos y culturales hasta el desarrollo de Ia
creatividad, la intuicidén, la transformacidn y el crecimiento personal.

Hauy (2014), en Argentina, encontré que la lectura de literatura hace parte de un proceso
formativo que posibilita el desarrollo integral de los estudiantes, al lograr la adquisicidn de nuevas
habilidades del pensamiento. Alli, el rol del maestro es fundamental como mediador y facilitador
de estos espacios de lectura como medio para explorar la creatividad y la imaginacidn, e incluso
como una salida del mundo real a un mundo imaginario en el que todo es posible, mas que un
requisito académico para alcanzar los objetivos de una asignatura.

Respecto alas estrategias, se han desarrollado varias investigaciones desde una perspectiva
cualitativa. Merino (2015), en Chile, utilizé la poesia como estrategia didactica para fomentar la
lectura de literatura en estudiantes del nivel de preescolar, y aclara su accién de leer desde una
postura mas estética que critica. Bianchi (2020), en Colombia, hablé de la mediacién lectora como
estrategia usada por los docentes y se refirid puntualmente a la literatura como una obra de arte.
Mata (2020), en Espafia, puntualizé en la mediacidn como una posibilidad para generar puentesy
establecer vinculos, en donde el maestro puede trascender el aula de clases.

También en Espafia, Diaz et al. (2022) realizaron la investigacién del lector ideal al mediador
competente: metacognicién y habitos lectores en la formacién de docentes, con el objetivo de
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analizar los habitos de lectura de 170 docentes en formacidn y sus procesos de metacognicion
de lectura, y encontraron que la lectura tiene un papel importante, puesto que contribuye a
mejorar la conciencia metacognitiva y las estrategias que se derivan de esta, y concluyeron que
los maestros en formacién requieren una transformacién en cuanto a la relacién que tienen con
la lectura, para desarrollar un “proceso lector mas rico que les brinde mejores resultados, es
decir, mejor comprensién lectora y también mejor conocimiento técnico sobre la practicalectora,
que es algo capital para ensefar a leer mas alla de la alfabetizacién lectora basica” (p. 12), para lo
cual es necesario favorecer las practicas de lectura que potencien la reflexidn, la sensibilizacién
y conceptualizacidn de lo leido.

En estos casos, los hallazgos investigativos demuestran que el vinculo y la confianza
maestro-estudiante se logran a través de la lectura literaria. El interés de los nifios y jévenes por
estos temas depende, en gran medida, de la relacién afectiva que tengan con quienes hagan las
veces de mediadores de lectura; con ellos podran vivir sus primeras experiencias literarias, lo que
resultara definitorio en su concepcidn de la lectura en la vida adulta.

Las preguntas por las estrategias y mediaciones en la lectura literaria

En relacién con la lectura de literatura, las estrategias didacticas son las que posibilitan
que el maestro, refiriéndonos especificamente a un contexto escolar, adquiera un rol de
mediador entre el estudiante y la lectura. Al hablar sobre estrategias didacticas, evocamos
aquellas herramientas que se utilizan en pro de alcanzar un objetivo, como lo define Tobdn
(2010), citado en Jiménez y Robles (2016), “un conjunto de acciones que se proyectan y se
ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado propdsito” (p. 108);
es decir, aquellos métodos, recursos, actividades, y demds, que utilizan los maestros para
posibilitar a sus estudiantes la interiorizacién de aquellos conocimientos que se pretende que
adquieran, haciendo reales los objetivos y contenidos de aprendizaje. Teniendo en cuenta esto,
en este apartado relacionamos dieciocho articulos resultado de la investigacidn, realizados a
nivel internacional y nacional, en los que se especifica la relevancia que tienen las estrategias
didacticas respecto a la mediacidn de lectura literaria.

Se cuenta con investigaciones, en su mayoria tesis de doctorado y maestria, llevadas
a cabo en Argentina, Chile, Espafia y México, y que abarcan perspectivas diversas sobre las
estrategias didacticas y el rol del docente como mediador. Una de las perspectivas mas comunes
encontrada hace énfasis en el rol del maestro mediador como aquel que propicia espacios de
lectura placenteros y vivenciales, y que busca que la lectura trascienda la actividad especifica de
una asignatura; la otra perspectiva identificada evidencia que la labor docente, cuando se trata
de lectura literaria, sigue marcada por la funcidn alfabetizadora. Las investigaciones en conjunto
reconocen el lugar del docente como mediador y concuerdan en la importancia que tiene el
maestro en el aula al ser quien asume la tarea de invitar, posibilitar y orientar a los estudiantes
durante los espacios de lectura en su contexto escolar.

En este orden de ideas, Duefias et al. (2014), en Espaia, mediante un andlisis de informes
autobiogréficos, proponen reflexionar sobre los procesos de mediacién de lectura que acercan
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a los estudiantes a la literatura, y los textos con los que se realizan estos ejercicios. Por medio
de un andlisis de autobiografias de 62 maestras en formacién y una revisién a la literatura,
concluyeron que en los grados iniciales y basica primaria los estudiantes tienen un gran deseo
de leer y comprender el mundo que les rodea, puesto que los textos a los que se acercan radican
en los autores o novelas que cuentan con mas publicidad o estdn de moda; pero al llegar a los
grados superiores, la obligatoriedad de las lecturas tiene el efecto inverso a aquello que desean
los maestros, y los estudiantes se muestran mas reacios a una lectura placentera.

En este mismo contexto, Munita (2014) realiza una investigacion cualitativa, en la que
encuentra que la mediacidn de lectura que efectua el docente no es, ni debe ser, un acto neutral;
al contrario, es siempre portadora de sentido y significado, y hace parte de la transformacién
paulatina de la percepcién del mundo no solo de los estudiantes, sino también del maestro.
Segun el autor, la formacidn literaria del maestro es vital en el proceso y favorece el acercamiento
de sus estudiantes a las obras.

La obra de Munita es significativa porque se ha convertido en un referente sobre el tema.
Al respecto, se destaca también una investigacion realizada en Chile, denominada ‘““Controlar’ las
lecturas literarias: Un estudio de casos sobre la evaluacién en el Plan de Lectura Complementaria
de Educacién Bésica” (Munita y Pérez, 2013); el afo de publicacién esta por fuera del marco de
seleccion de este articulo, pero se trae a colacién porque sitda una discusion luego retomada por
mas autores, que apunta a la relacién existente entre las creencias que tienen los docentes sobre
lalecturay laliteratura, y suforma de evaluar el plan lector. Su poblacién fueron tres docentes de
diferentes escuelas, y utilizaron entrevistas semiestructuradas y muestra de documentos escritos,
donde encontraron que “el tipo de lector que seran nuestros nifios y jovenes depende, en buena
medida, del lector que construimos en nuestras practicas didacticas” (p. 197); es decir, la relacién
que desarrollen los estudiantes con la lectura es, en gran parte, el reflejo de las estrategias que
hayan utilizado los docentes encaminadas al acercamiento a la lectura literaria.

Guifez y Martinez (2015), también en Chile, efecttian un estudio para relevar laimportancia
de la mediacion en los grados de educacidn basica, con lo que muestran que los procesos de
lectura que son satisfactorios estan atravesados por la motivacidn, la dedicacidn, la curiosidad y
el tiempo de calidad que dedique una persona cercana, ya sea en el hogar o en la escuela, para
favorecer el espacio de lectura. Asi mismo, los autores sefialan que, en los primeros afios, se
hace indispensable un “otro” que teje puentes entre el nifio y el texto por medio de la palabra,
contribuyendo asi a la construccién de un camino individual a través de la lectura.

Por su parte, Garcia et al. (2018) llevan a cabo en Chile unainvestigacién con 47 estudiantes
de prekinder, cuyo objetivo se enfoca en conocer el impacto de la lectura interactiva en
habilidades verbales y el papel que cumple el maestro en este proceso. En sus conclusiones,
las estrategias de mediacidn deben estar permeadas por la reflexién consciente del maestro, y,
por tanto, la misma eleccién de un libro debe ser repensada en pro de su complejidad textual,
para asegurar que, ademas de generar curiosidad, también propicie el intercambio de ideas y
lenguaje. Los autores aseguran que en las aulas los maestros dedican poco tiempo al desarrollo
de la alfabetizacién, con lo que convocan al aprovechamiento del tiempo, en cuanto se
posibiliten los espacios para el acercamiento de los estudiantes a la lectura, no necesariamente
con fines académicos.
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Zamudio y Vega (2018), en Espafia, bajo una metodologia cuantitativa, llevan a cabo una
investigacidon que se basa en la distribucién de cuestionarios, donde se analizan creencias y
actitudesrelacionadas con el fomento lector. Concluyen que, cuando el maestro realiza un ejercicio
de mediacidn en el que impone ejercicios de lectura, esto resta efectividad al acercamiento del
estudiante al mundo literario; se encuentra, ademas, que la familia tiene un rol importante en
este proceso de iniciacion a la lectura, ya que, normalmente, apoyan y secundan los espacios de
lectura propuestos en el contexto escolar. Alli se propone que un docente que posibilite espacios
de lectura debe proveer libros que cumplen con las necesidades y los intereses de los estudiantes,
con lo que se evita la concepcidn de la lectura de literatura como una competencia que se debe
adquirir para alcanzar un logro académico.

También en Espafia, Blasco et al. (2019) proponen, mediante un andlisis cualitativo, evidenciar
las claves enlamediacién para el desarrollo de la comprensidn de lectura; alli, los autores manifiestan
que, a mayor cooperacion entre docentes, se estimulardn también su desarrollo y sus competencias
profesionales, culturales y sociales; esto se vera reflejado en la relacidn que cada uno de ellos tenga
con sus estudiantes; es decir, en un contexto educativo en el que los docentes disfruten de vinculos
de afecto o confianza y realicen trabajo colaborativo, esto se proyectard en los nifios y jévenes.

Siguiendo con este orden de ideas, Pefia (2019) menciona que el verdadero reto de
los maestros se encuentra en posibilitar que los estudiantes reconozcan la importancia de la
lectura para crecer en diversos sentidos, sin sentir rechazo o apatia y fomentando el habito de
leer hasta convertirlo en habilidad de lectura. El autor se basa en una investigacidon de corte
cuantitativo, relacional y empirico, realizada en México con cien sujetos; concluye que, para
hacer de la lectura un ejercicio de aprendizaje permanente y simultaneo se requieren aspectos
como un buen contenido de literatura, la aplicacién de estrategias didacticas que motiven las
preguntas y las percepciones de los estudiantes, encaminados a nuevas visiones y perspectivas
del mundo que les rodea.

Por otro lado, Mata (2020), en Espafia, sefiala que la mediacién es una forma de “tender
puentes entre realidades separadas, de hacer interesante y deseable lo ignorado. La mediacion
no buscaria restaurar unarelacién deteriorada sino crear vinculos y afectos” (pp. 5y 6); es decir, el
rol del maestro tiene la capacidad de trascender el aula de clases, pues no solo es quien posibilita
un libro durante una jornada escolar, sino que da sentido y significado a los textos, palabras,
espacios, y al ejercicio de lectura como tal, proyectando a sus estudiantes para que se conviertan
en buenos lectores.

Arenasetal. (2020) realizan unainvestigacién de corte cuantitativo y unalcance exploratorio
observacional, en la que pretendian conocer la mediacién de lectura en Chile, Polonia y Portugal.
Los autores sefialan que los maestros, como mediadores de lectura en el contexto escolar,
tienen un rol fundamental en la adquisicion de habitos de lectura y el desarrollo de habilidades
y capacidades necesarias para adquirir conocimientos por medio de esta. Asi mismo, los autores
manifiestan una diferencia entre aquellos estudiantes que se acercan a la lectura de manera
extrinseca y por imposicidn, de los estudiantes que logran una motivacién intrinseca, que leen
para aprender; alli influyen los ambientes y la promocién de lectura ejecutada en las escuelas y
aquellas estrategias didacticas que utilizan los docentes para afianzar el habito lector a partir de
la motivacidn, la invitacion y el enamoramiento de los libros y la literatura.

Articulos de investigacidon
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Troglia (2020), en Argentina, por su parte, afirma que los momentos de lectura en los que
se ve envuelta la persona han estado mediados, directa o indirectamente; todo momento de
lectura se relaciona con un mediador. Con lo que reafirma el rol del maestro como mediador de
lectura literaria en un contexto escolar, siendo este quien deja huellas en torno a la lectura que
acompafardn los sujetos, no solo en su formacién académica, sino en cada aspecto de su vida.
Es necesario comprender que la literatura no debe, y no puede, ser usada tnicamente como
estrategia escolar para afianzar conocimientos, perdiendo todo su valor creativo, “se necesita
pensar en primer lugar que la literatura no existe por, para, gracias a la escuela sino en ella, con
ella, a veces a pesar de ella” (p. 22).

La investigacion denominada ‘“Conceptualizaciones sobre mediacién, animacién y
promocién de la lectura: acercamiento a sus procesos y actividades” (Gonzdlez et al., 2022),
realizada en Chile, tuvo por objetivo la caracterizacion de términos como mediacidén, promocidny
animacién de lectura, por lo que los autores llevaron a cabo un rastreo de cuarenta documentos
y hallaron alrededor de 109 definiciones, que fueron analizadas por medio de una matriz de
contenido, encontrando, con relacién a la mediacién, que un mediador suele ser un adulto que
posee conocimientos literarios, es creativo y ejecuta la tarea de animacidn de lectura facilitando
un acercamiento a los libros por medio del didlogo y relaciones afectivas positivas.

En Colombia, durante los ultimos afios, se ha evidenciado un interés particular sobre este
tema; se resaltan aqui siete articulos, resultado de investigaciones que dan cuenta de lo que
se ha venido indagando a nivel pais respecto a estrategias de mediacién de lectura. Todas ellas
nos invitan a reflexionar en cuanto a los habitos de lectura literaria y el papel de la escuela en la
transformacién de la sociedad por medio de la literatura.

Por su parte, Aziza et al. (2015) realizan una investigacién hermenéutica en un colegio de
Bogot3, con la que pretendian conocer el caracter intersubjetivo de la lectura de literatura, porlo
que afirman que el mediador de lectura debe concebir la literatura como encuentro consigo mismo
y los otros y presentarla a sus estudiantes como la oportunidad de construirse, reconstruirse y
dar sentido a su vida, presentando con ello el caracter estético del mundo que le rodea.

Tambien, Ortiz (2018) afirma que “el papel del profesor es propiciar una lectura orientada a
develar el mundo que el texto despliega -mundo del texto-y el mundo del lector” (p. 62). De alli
la importancia de que el maestro se conciba y reconozca a si mismo como promotor de espacio
de lectura, aquel que teje un puente entre el estudiante y la literatura; dicha visién transforma al
profesor que integra a los nifios con los espacios de lectura.

Asi mismo, Gonzélez (2018) se refiere a la literatura, la subjetividad y la educacion, y afirma
que, por medio de cuentos y literatura, es posible conectarse con personajes, lugares, situaciones
que enriquecen la visiéon del mundo, la creatividad y la imaginacién. Para esto, es importante
que el maestro, encargado del acercamiento a la lectura literaria, sea también un apasionado del
tema, aspecto que le facilitard promover el contacto con el libro. En otras palabras, un maestro
que realiza lectura constante y se siente conectado a la literatura llamard la atencién de los
estudiantes a partir de su propia experiencia.

Eneste sentido, Romero (2018) realiza unainvestigacion de corte cualitativo conadolescentes,
utilizando las narrativas; el autor menciona que la tarea que posee el maestro, en cuanto mediador
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y promotor de lectura, no debe ser compleja, siempre y cuando posea habilidades de imaginacidn
y creatividad. Hacerse consciente de su rol de mediador y apropiarse de este proceso, lo llevard
a la reconstruccidon cotidiana de su quehacer pedagdgico, pensando en practicas y estrategias
diddcticas acordes a los intereses y necesidades de sus estudiantes.

Ibarra y Ballester (2019) hablan sobre la literatura en tiempos de globalizacién, por lo
que afirman que la literatura posee “la magica facultad de transformar, de exorcizar demonios,
conjurar la locura, construir un espacio propio para el ser humano y sobre todo, de hacerle sofiar
con la posibilidad de transformar la realidad para mejorarla” (p. 60), por lo que el papel del
mediador de lectura en un contexto escolar posee la tarea, no solo de acercar al estudiante a la
lectura literaria, sino al fortalecimiento de lectura critica, la reflexidn, la creacién auténoma de
sentidos y significados.

Cruz (2019), desde la etnografia educativa, se refiere a la mediacién como “una intervencion
necesaria para que los estudiantes logren educarse en el campo de Ia literatura” (p. 8), ya que este
acercamiento literario les provee las herramientas para conocery apreciar las expresiones culturales 'y
artisticas desde diversas miradas (quien escribe y quien lee). Identificé tres tipos de mediacién durante
el proceso de lectura literaria en un contexto escolar: omnipresente, presente, distante.

Por ultimo, Garcia (2020) se pregunta por el papel del mediador de lectura en el ambito
escolar y define estas estrategias como las acciones con las que una Instituciéon Educativa
garantiza que toda la comunidad educativa tenga acceso a espacios para el disfrute de la lectura
de literatura; ademds de esto, el autor define que, como mediadores, los maestros deben poseer
capacidades enmarcadas en el “saber ser” y el “saber hacer”’; poseer la capacidad de transmitir a
sus estudiantes el amor por la literatura y la emocidn al enfrentarse a un nuevo texto o autor sin
caer en pretensiones explicativas ni expositivas, es decir, sin limitarse a lo académico. El mediador
delectura debe ser, por obligacidn, un sujeto lector, poseer actitud y motivacion personal ademas
de amor hacia la literatura.

DISCUSION

La educacidn literaria es un proceso progresivo, comienza en el instante mismo en
el que un sujeto inicia la vida y se va complejizando a medida que crece (Alvarez, 2011). En
este marco la literatura adquiere el tinte de experiencia creadora de sentido, un puente que
conecta con el conocimiento del mundo y posibilita la construccidn de la identidad propia.
Aqui la relacidn entre lector y libro se teje a través del vinculo que puede tener con quienes
hacen las veces de mediadores.

Si bien en la relacién que el sujeto crea con la literatura influyen diversas condiciones
culturales, sociales, politicas, familiares y demas, el proceso de ensefianza de la lectura se ve
afectado, mas que todo, por practicas escolares que centran su atencién en los aspectos formales
dellenguaje y dejan de lado las conexiones personales entre el lector y el texto. Alvarez (2011) dice
que este tipo de acercamientos no estimula la lectura personal, ni genera vinculos emocionales
con el texto o el mediador de lectura.

Articulos de investigacidon
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Teniendo en cuenta lo anterior, las agrupaciones planteadas en esta revisiéon permiten
evidenciar unas tendencias y relaciones categoriales que, por ejemplo, en el caso de la lectura
literaria muestran una necesidad de replantear el lugar de la ensefianza de la lecturay la literatura,
para superar la perspectiva del instrumentalismo didactico, dandole protagonismo al potencial
creativo de la lectura.

Los autores coinciden en que para potenciar la lectura de literatura es necesaria una
relacidn entre el desarrollo del pensamiento con aspectos como laimaginacidny la creatividad
(Klimenko et al., 2019). En los estudios que responden a esta categoria, se aprecia que la
lectura literaria apunta al desarrollo del individuo a quien se le da el estatus de sujeto lector
(Quiroz, 2017), mediante experiencias que lo acercan a realidades diferentes, por medio de
experiencias estéticas relacionadas con el pensamiento critico, el reconocimiento y control
de las emociones, la capacidad de empatia y la posibilidad de expandir las formas de sentir
y sentirse en el mundo (Martinez y Murillo, 2013; Chacén, 2015; Falbo, 2017; Sanjuan y Senis,
2017; Gonzdlez, 2018; Ortiz y Pefa, 2019).

De una manera u otra, los investigadores se preguntan por la relacién que tiene el lector
con el libro, a partir de la mediacién que el maestro logra. Segun lo dicho, la clave es tejer un
vinculo de confianza entre estudiante y maestro, donde el primero apueste plenamente al
proceso civilizador y emancipador del segundo y este, a su vez, realice un proceso consciente de
mediaciodn literaria. Este vinculo positivo favorece las interacciones que se dan en el aula de clase,
evitando relaciones de poder y autoritarismo, para lograr equilibrio y comunicacién asertiva
entre los participantes. Por medio de este ambiente de confianza y estabilidad emocional, los
estudiantes pueden proyectarse e identificarse con el maestro, con lo cual, les resulta motivador
y significativo el aprendizaje que adquieran en sus clases, se sienten escuchados, y se permite
el desarrollo de diversos roles que potencian la autoestima, autoconfianza, tolerancia a la
frustracion, y deseos de superacién (Hauy, 2014; Merino, 2015; Bianchi, 2020; Mata, 2020).

En el contexto expuesto, hablar de mediacién y mediador en el ambito de la lectura de
literatura implica pensar en una serie de experiencias y practicas en las que se pretende un
acercamiento y una familiarizacién con el mundo escrito y con el libro, no solo desde el contexto
didactico y educativo, sino también con la dimensidn estética y sensible del libro (Ranciére, 2015).
Sobre esto, las investigaciones referenciadas permiten evidenciar que la pregunta por el rol del
docente como mediador se mantiene vigente, y con ello la necesidad de seguir pensando los
espacios y las estrategias que se usan para acercar el texto al sujeto lector (Caride et al., 2018).

En la agrupacién que se hizo para hablar de la mediacidn lectora, salié a relucir un interés
comun de los investigadores evidente en preguntas por el tipo de estrategias que se empleany
los fines de estas, cuando se trata de leer literatura en la escuela. Segun esto, los investigadores
concuerdan en que los contextos educativos en los que los estudiantes utilizan la lectura para
llegar a consensos, compartir sus puntos de vista y escuchar y respetar las opiniones de los
demds, desarrollan mayor confianza en si mismos; por el contrario, un acercamiento a la lectura
a partir de la ensefianza directiva por medio de instrucciones y menos focalizada en los ejercicios
de mediacién obstaculiza el desarrollo de habilidades sociales y reflexivas que, a su vez, permite
la lectura de literatura (Duefias et dal., 2014; Munita, 2014; Guifez y Martinez, 2015; Garcia et al.,
2018; Zamudio y Vega, 2018; Blasco et al., 2019).
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En los trabajos encontrados para esta categoria, los investigadores relacionan mediacion
con estrategias diddcticas, y en todas ellas apuntan al rol trascendental que poseen los maestros
como promotores de espacios en los que los estudiantes puedan acercarse a la literatura de forma
positiva (Aziza et al., 2015; Gonzdlez, 2018; Ortiz, 2018; Romero, 2018; Cruz, 2019; Ibarra y Ballester,
2019; Munita, 2019; Pefia, 2019; Arenas et al., 2020; Mata, 2020; Garcia, 2020; Troglia, 2020),
por medio de la motivacidn, la emocidn, los vinculos afectivos y las experiencias significativas
(Lavelle, 2018). Con esto, la literatura trasciende el fin académico y brinda posibilidades para
la transformacién personal y social; en otras palabras, es “el terreno afectivo donde nace la
motivacién que los jévenes tienen por la lectura” (Cruz, 2013, p. 316).

A manera de conclusidn: ;cual es el lugar del plan lector en la mediacién de lectura literaria?

Como ya se dijo, se evidencia que las investigaciones en los temas aqui expuestos se
preguntan por el mediador, la mediacidny el vinculo del estudiante con laliteratura en el contexto
escolar, pero hay un vacio en estos estudios cuando se trata de poner en tension el lugar que
ocupan los planes de lectura nacionales y escolares en estos interrogantes, lo que se presenta
como una limitacién para dar cuenta de una revisién bibliografica como la que se propone.

En las apuestas de los investigadores aqui referenciados se resalta que en la percepcion
que el estudiante tiene sobre la lectura literaria no solo influyen las practicas pedagdgicas o los
métodos que haya utilizado el docente para presentarle lalectura, sino también larelacién afectiva
que comparten estudiante y docente; pues de esta se deriva el deseo de hacerlo por cuenta
propia y no como una obligacién académica; de ahi que la intervencidn de los maestros debe
llevar a fortalecer procesos no solo cognitivos, sino también sociales, personales y emocionales.
Sin embargo, no hay unarelacién directa entre estas reflexiones y la relevancia que puedan tener
los planes lectores para lograr esto.

En este contexto, es relevante sefialar que el Plan Iberoamericano de Lectura tiene
una reactivacién en el 2017 por la Red Iberoamericana de Responsables de Politicas y
Planes de Lectura (CERLALC, 2017), que a su vez da linea en la implementacién de los Planes
Nacionales de Lectura (PNL). El informe que aporta este plan da cuenta de objetivos, logros
y dificultades que han enfrentado veintitin paises (incluido Colombia), en un esfuerzo por
resaltar “la valoracién de la lectura como factor clave de integracién social y condicién
indispensable para el pleno ejercicio de la ciudadania” (CERLALC, 2017, p. 20). Basandose en
esto, se efectla el disefio de politicas, planes y acciones que garanticen el cumplimiento de
objetivos. Para Colombia, la meta planteada radica en el incremento del nimero de lectores,
la cantidad y calidad de lecturas, lo que se supone que debe fortalecerse a través del Plan
Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi cuento”.

A su vez, los paises dinamizan estos planes mediante estrategias mas concretas que son
llevadas al contexto escolar. La estrategia cominmente utilizada es denominada Plan Lector,
que podria entenderse como “el disefio de un instrumento, de una actuacién destinados a
favorecer la competencia lectora del alumnado y la apropiacién del gusto por la lectura” (Mejia
et al., 2017, p. 5). Los planes lectores tienen la funcién de desarrollar lo que esta estipulado
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en los planes nacionales de lectura, y deben “proponer un acercamiento a la lectura de forma
lidica, placentera que requiere estar a cargo y bajo la supervisién de los docentes” (Espinosa
y Calderdn, 2012, p. 35).

La estrategia del plan lector permite que las instituciones educativas dinamicen el
acercamiento de los estudiantes a la lectura, de forma asertiva, promoviendo con ello el
habito lector, el pensamiento critico y reflexivo, la socializacion y el intercambio de ideas y
la transformacion de la realidad. No obstante, y pese a la importancia de dicho tema en la
actualidad, como ya se ha dicho, son pocas las investigaciones que se han dedicado a indagar
sobre este aspecto. Para esta revisidn se realizd una buisqueda, en la que se encontraron tres
investigaciones, en Chile, México y Espafa.

Las investigaciones se refieren a la importancia de las interacciones entre docentes y
estudiantes, y de las capacitaciones para quienes hacen las veces de mediadores. Orellana y Melo
(2014), en Chile, realizan una investigacion de enfoque cuantitativo, centrada en el ambiente
letrado y las estrategias didacticas que se utilizan en el nivel de preescolar; los autores sefialan
que, para favorecer un ambiente letrado y una relacién positiva con la lectura de literatura en
los estudiantes, no son suficientes el material de lectura ni el contenido de interés de los nifios
y nifias, hace falta la interaccién. Guevara y Rugerio (2017), en México, también hablaron de la
interaccion entre maestro y estudiante durante la lectura; segun sus observaciones, la lectura
conjunta favorece la interiorizacién de sentimientos y valores; por ultimo, Martinez y Torres
(2019), en Espafia, mediante un estudio descriptivo de los habitos lectores de los estudiantes
de primaria y su influencia familiar, y del Plan Lector en los contextos escolares, se refieren a la
necesidad de capacitar a los docentes que cumplen el rol de mediadores de lectura.

Los estudios referenciados que indagan acerca del plan lector coinciden con las otras
investigaciones aquimencionadas, y evidencian quelalectura deliteratura permite lacomprension
de si mismo, del otro y lo otro; le facilita al estudiante hacerse consciente de su realidad y al
mismo tiempo le brinda la posibilidad de crear realidades alternas que dan sentido y significado al
texto. Sin embargo, cuando se indaga sobre la manera en la que aparecen estos planes lectores
en las investigaciones recientes, y se trata de evidenciar cudl es la influencia que han tenido en
la mediacidn de lectura literaria y qué efectos han logrado en los planes concretos en las aulas
escolares, lo que se evidencia es que no hay, hasta el momento, una proliferacién de estudios al
respecto; asunto que es de interés para esta revisidn, porque puede convertirse en el punto de
partida para préximos estudios.

En este sentido, la lectura de literatura en un contexto escolar no debe ser concebida
solo como actividad cotidiana para lograr objetivos académicos, sino como eje articulador
y trascendental en la formacién de los estudiantes. Es claro que la escuela tiene un papel
trascendental en la formacidén lectora, pues es alli donde se configuran los diversos modos de
leer que los sujetos continuaran aplicando durante su vida (Cuesta, 2003).

Aunque las tendencias ubican a los maestros como mediadores, con un rol fundamental en
la adquisicion de habitos de lectura de los estudiantes, la labor sigue siendo mas una obligacion
asignada al azar, indistintamente de la preparacidn que pueda tener el docente en el area de la
literatura. Esta es una preocupacion recurrente en los investigadores que indagan estos temas;
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sus preguntas abren un tépico de estudio interesante en el campo de la lecturay la literatura en
la escuela, y van en la via de cuestionar el curriculo escolar, tanto por su visién instrumental de la
literatura como por la falta de acompafiamiento y capacitacion de los maestros en el area de la
mediacién y la promocidn de la lectura.
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