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RESUMEN

El articulo aborda cédmo las estructuras coloniales han permeado el sistema
educativo colombiano y consolidado una educacién colonial, racista y tradicional
que reproduce légicas excluyentes y discriminatorias hacia las diversidades. A
partir de este panorama reflexiona sobre tres asuntos que fungen como apuestas
disruptivas de descolonizacidn, dignificacidn y justicia social, pues responden
politica y pedagdgicamente para tejer una educacion y sociedad mas equitativas
e inclusivas: el primero es la etnoeducacién, entendida como un proyecto étnico-
politico y una politica educativa; el segundo es la etnoeducacién universitaria,
que se traduce como el surgimiento de los programas de licenciatura en
etnoeducacién; y por ultimo, la educacién intercultural, que es dinamizada por los
etnoeducadores a partir de los principios y fundamentos de la etnoeducacidn.
Este articulo reflexivo plantea que los etnoeducadores estdn trascendiendo de
la etnoeducacién hacia la educacién intercultural, ya que la primera tiene un
marco normativo que restringe su ejecucién en contextos mas diversos; por
ende, la formacién docente de los etnoeducadores es pertinente para abordar
otro tipo de diversidades e identidades que traspasan las barreras de lo étnico-
cultural-lingliistico y abrazan otras formas de ser de los estudiantes. Se destaca
laimportancia de pedagogias del reconocimiento y de la memoria para el didlogo
intercultural con el propdsito de repensar la escuela como un espacio libre de
racismo y discriminacién, capaz de liderar procesos de transformacidn social.
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* El presente articulo se deriva de la tesis para optar al grado de licenciado en Etnoeducacién de la Universidad
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maestros en formacién de la ENSP. No contd con financiacidn y no existe ningtin conflicto de intereses por revelar. La
correspondencia relativa a este articulo debe dirigirse a Juan Diego Lépez Fernandez (juanlopf@unicauca.edu.co).
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From Ethno-Education to Intercultural Education:
The Transition of the Children of University Ethno-
Education

ABSTRACT

The article explores how colonial structures have permeated the Colombian
educational system and consolidated a colonial, racist and traditional education
that reproduces exclusionary and discriminatory logics towards diversity.
From this perspective, it reflects on three issues that serve as disruptive bets
on decolonization, dignity and social justice, since they respond politically and
pedagogically to weave a more equitable and inclusive education and society:
the first is ethno-education, understood as an ethno-political project and an
educational policy; the second is university ethno-education, which translates as
the emergence of bachelor’s degree programs in ethno-education; and finally,
intercultural education, which is performed by ethno-educators based on the
principles and foundations of ethno-education. This reflective article proposes
that ethno-educators are transcending ethno-education towards intercultural
education, since the former has a regulatory framework that restricts its
execution in more diverse contexts. Therefore, the teacher training of ethno-
educators is pertinent to address other types of diversity and identities that
cross ethno-cultural-linguistic barriers and embrace other ways of being of
students. Here the importance of pedagogies of recognition and memory for
intercultural dialogue is highlighted with the purpose of rethinking the school
as a space free of racism and discrimination, capable of leading processes of
social transformation.

KEYWORDS
discrimination, diversity, ethno-education, identity, interculturality.

Da etnoeducacao a educacao intercultural: a transicao
dos filhos da etnoeducacdo universitaria

RESUMO

O artigo explora como as estruturas coloniais permearam o sistema educacional
colombiano e consolidaram uma educacao colonial, racista e tradicional que
reproduz ldgicas excludentes e discriminatdrias em relagdo a diversidade.
Nessa perspectiva, reflete-se sobre trés questdes que servem como apostas
disruptivas na descolonizagdo, na dignidade e na justica social, uma vez que
elas respondem politica e pedagogicamente para tecer uma educa¢do e uma
sociedade mais equitativas e inclusivas: a primeira é a etnoeducacdo, entendida
como um projeto étnico-politico e uma politica educacional; a segunda é a
etnoeducagdo universitdria, que se traduz no surgimento de programas de
bacharelado em etnoeducacdo; e, finalmente, a educagdo intercultural, que
é dinamizada por etnoeducadores a partir dos principios e fundamentos da
etnoeducacdo. Este artigo reflexivo propde que os etnoeducadores estdo
transcendendo a etnoeducagao em direcdo a educacdo intercultural, uma vez
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que a primeira tem um arcabougo regulatdrio que restringe suaimplementacao
em contextos mais diversos, portanto a forma¢do de professores
etnoeducadores é relevante para abordar outros tipos de diversidade e
identidades que transcendem barreiras étnico-culturais-linguisticas e abracam
outras formas de ser dos alunos. Destaca-se a importancia das pedagogias do
reconhecimento e da memdria para o didlogo intercultural com o objetivo de
repensar a escola como um espaco livre de racismo e discriminagdo, capaz de
liderar processos de transformacgao social.

PALAVRAS-CHAVE
discriminacdo, diversidade, etnoeducacdo, identidade, interculturalidade.

Siempre que alguien con la autoridad de un profesor
habla, describe el mundo en el que tl no estas
incluida; siempre que esto ocurre, se da un momento
de desequilibrio psiquico, como si miraras en un
espejo y no vieras nada.

—~Adrienne Rich, Sangre, pan y poesia

INTRODUCCION

Colombia se independizé del dominio espafiol hace mas de doscientos afos, pero sigue
emanando la esencia fresca de su pasado colonial, pues la sociedad y la cultura colombianas estdn
permeadas por estructuras de poder, de conocimiento y de discriminacidn consolidadas en ese
periodo. Estas estructuras son lo que llamamos colonialidades' y se manifiestan en las distintas
formas de desigualdades sociales y vulneraciones de derechos que afectan a las diversidades
étnicas, linglisticas, culturales, funcionales, sexuales y de género. Aqui la escuela juega un papel
fundamental como institucidn que reproduce estas dindmicas, pues se convierte en un espacio
en el que se refuerzan estereotipos y prejuicios racistas, discriminatorios e invisibilizadores
de las identidades y diversidades, aunque también tiene la fuerza para liderar procesos de
transformacion social.

En este escenario, la educacién es un instrumento esencial para sanar las heridas
coloniales que habitan en el tejido social, mas aun, es el primer paso en el camino hacia la
descolonizacién, ya que por medio de ella se puede abrazar las diversidades, asi como
reconocer la pluralidad de identidades, de saberes ancestrales y de distintas formas de existir
en el mundo. Asi, la etnoeducacidn y la educacién intercultural se convierten en alternativas
que desafian el modelo educativo tradicional. La etnoeducacidn, institucionalizada mediante

1 La categoria de colonialidad fue propuesta por el socidlogo peruano Anibal Quijano (1992) para nombrar el
patrén de dominacién propio del sistema-mundo moderno capitalista, que tuvo origen en el siglo XVI con el
colonialismo europeo y que se ha perpetuado hasta la actualidad —incluso cuando las colonias han alcanzado la
independencia— reproduciendo las mismas Iégicas de poder, control y subordinacién en diferentes dmbitos como
el politico, econdmico, social, entre otros.
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la Ley 115 de 1994 y el Decreto 804 de 1995, tiene como objetivo reconocer la importancia de
salvaguardar las tradiciones, lenguas y culturas de los grupos étnicos. En cambio, la educacién
intercultural incluye otros sectores sociales para fomentar un didlogo horizontal entre
diferentes culturas e identidades.

Asi las cosas, el presente articulo tiene como propdsito analizar cdmo los hijos de
la etnoeducacidn universitaria han transitado de la etnoeducacién hacia la educacidn
intercultural. En efecto, se ha evidenciado que la etnoeducacidn, debido a su normatividad,
no tiene cabida en todos los contextos, por lo que la educacién intercultural ha extendido
los brazos para acoger a aquella poblacidn que estd por fuera de la matriz de la diversidad
étnica-cultural-linglistica, pues también sufre discriminaciones y violencias estructurales. Por
lo anterior, la sociedad hegemdnica requiere con urgencia comprender la potencia decolonial
y transformadora de la interculturalidad y asumir con compromiso politico la tarea de
interculturalizar, dignificar y hacer justicia en los ambitos sociales y educativos para minorizar
las desigualdades y brechas existentes.

Este texto muestra, inicialmente, cémo las diferentes colonialidades —del ser, del
saber, del poder, del género y de la naturaleza— estan presentes en el sistema educativo
colombiano. Luego, pasa a presentar la etnoeducacién como un hito disruptivo en la historia
de la educacién del pais, pues se trata de una propuesta agenciada por lo grupos étnicos
que fisura el modelo tradicional. Como la propuesta no puede desarrollarse con la toda la
poblacidn por restricciones en su ejecucidn, los etnoeducadores han dinamizado la educacién
intercultural para acoger otras esferas y promover el autorreconocimiento, la construccion de
memoria, el ejercicio descolonizador y emancipador, y la justicia social y epistémica. De esta
manera, la escuela se convierte en un espacio donde se siembra la equidad, la diversidad y
el respeto por la diferencia, para asi poder cosechar una sociedad intercultural. Finalmente,
se invita a cuestionar el rol de la escuela y del docente en la reproduccién de las estructuras
coloniales para pensar en otra forma de educar encaminada hacia la lucha contra el racismo, la
discriminacidny la exclusion; y se destaca la urgencia de trascender a la educacién intercultural
como una tarea impostergable.

LA HERENCIA COLONIAL EN LA EDUCACION COLOMBIANA

El estado actual de la educacidn en Colombia debe entenderse dentro del contexto de
las estructuras coloniales que aun no han desaparecido por completo, sino que siguen vigentes
como herida abierta. Estas estructuras se llaman colonialidades, son sistemas de dominacién que
van mds alld del periodo colonial y que se manifiestan en la actualidad en diferentes espacios.
Una de ellas es la colonialidad del ser, propuesta y desarrollada por autores como Maldonado-
Torres (2007). Este concepto indica cémo ciertos grupos sociales han sido deshumanizados,
racializados y sometidos a procesos de aculturacidn para subordinarlos y negarles asi suidentidad.
En Colombia, esto se refleja en la discriminacién hacia las comunidades étnica y culturalmente
diferenciadas que viven situaciones permanentes de exclusién y violaciéon de sus derechos.
Histéricamente, estas comunidades han sido marginadas tanto en espacios publicos como en las
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politicas educativas, con lo cual se ha limitado su acceso a oportunidades de desarrollo integral y
equitativo. Un ejemplo de esta exclusidn se puede rastrear a través de los desafios que enfrentan
muchos nifios y nifias de zonas rurales para acceder a una educacién que respete y valore su
cultura, lo que se evidencia en las tasas de desercién escolar.

Otra colonialidad es la colonialidad del saber, la cual Mignolo (2008) define como la
imposicién del conocimiento eurocéntrico que invisibiliza y deslegitima los saberes ancestrales,
que obedece a que con la conquista se produjo un epistemicidio que aniquilé las formas de
conocimiento propias del Abya Yala al mismo tiempo que posicioné a Europa como el Unico
punto de referencia valido para cualquier tipo de produccidnintelectual. Este modelo se contintda
sosteniendo en el sistema educativo colombiano, dado que los curriculos raramente incluyen
las formas de pensamiento indigenas, afrodescendientes u otras, y si lo hacen, su aproximacion
se desarrolla con estereotipos y prejuicios. Ademas, esta exclusion epistemoldgica también
se propaga por la ausencia de materiales educativos bilingties y culturalmente apropiados, lo
que limita la preservacion de las lenguas nativas y saberes ancestrales, y crea un abismo entre
la educacidn y la realidad. Por este motivo, es pertinente preguntarse lo siguiente: ¢El sistema
educativo colombiano predominante incluye saberes de las comunidades cultural y étnicamente
diferenciadas? ;Aparte de las lenguas de poder se aprenden algunas bases de las 68 lenguas
originarias que se hablan en el pais? :En el curriculo escolar se cuenta el otro lado de la historia o se
presenta otro tipo de literatura que no sea la canénica?

Porotrolado, se encuentrala colonialidad del poder. Segtin Quijano (2000), esta colonialidad
organiza la sociedad en una jerarquia basada en criterios raciales y fenotipicos que perpettan
desigualdades sociales. En Colombia, este sistema estratificado posiciona a las comunidades
étnicas en los niveles mas bajos de la piramide social, lo cual marca mas la exclusién econdmica
y politica de estas poblaciones. Uno de los enfoques que refleja claramente esta estructura de
poder es el acceso desigual a una educacidn de calidad para las comunidades marginadas, ya que
es comun que las élites releguen dichas poblaciones a instituciones educativas precarias, como se
evidencia en aulas sin techos, falta de equipos y materiales bdsicos, e incluso docentes o personal
psicopedagdgico con poca formacién para atender las necesidades de estos contextos?.

2 Segun un informe sobre desercién escolar del Ministerio de Educacién Nacional (2022), los estudiantes desertan
en mayor proporcion en las zonas rurales que en las urbanas. La tasa de abandono fue consistentemente mayor en
entornos rurales entre 2015 y 2020: en 2015 fue del 10,3%, mientras que en zonas urbanas fue del 8,4 %; para 2020
las tasas disminuyeron a 5,4% en el caso rural y a 3,6 % en el urbano, con una brecha promedio del 2%. Igualmente,
el informe de analisis estadistico no. 79 del Laboratorio de Economia de la Educacién (LEE) (2023) evidencia que la
problematica de la no asistencia escolar es mayor en dreas rurales: en 2022 el 23,7% de la poblacién rural en edad
escolar (5 a 21 afos) no asistia a instituciones educativas, en comparacién con el 17,9% en el caso urbano; esta
diferencia es mas pronunciada en los grupos de mayor edad, pues el 65,4 % de los jévenes rurales entre 17 y 21 afios
no asistia, frente al 46,8 % de su contraparte urbana en el mismo rango de edad.

3 Enelinforme de andlisis estadistico no. 98 del LEE (2024) se constata que, en cuanto a acceso a servicios basicos
en 2022, el 15,5% de las sedes educativas rurales no tenia electricidad, en departamentos como Vichada y La
Guajira el 68% de las sedes rurales no tenfa este servicio. Igualmente, solo el 40% de las sedes rurales contaba
con agua potable constate y gratuita, comparado con el 70% de las urbanas. El 69,4% de las sedes rurales carecia
de acceso a internet (en el 2021, el porcentaje fue de 79,8%), en contraste con el 9,3% de las sedes urbanas. Este
informe también indica la falta de docentes cualificados y capacitados, debido a las limitaciones de presupuesto
para ampliar o formar a la planta docente. Son relativamente pocos los docentes calificados dispuestos a trabajar
en dreas rurales bajo condiciones inadecuadas y en contextos de conflicto. Ademds, casi la mitad de los colegios
rurales reportd no contar con profesionales para brindar acompafiamiento psicosocial a los estudiantes.
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A este grupo de manifestaciones coloniales se suma la colonialidad de género, introducida
por Lugones (2008). La nocién analiza cémo el patriarcado instituyd un sistema binario y
heteronormativo que oprime alas mujeresy a las disidencias sexuales y de género. En el contexto
colombiano, las escuelas son espacios donde se reproducen normas heteropatriarcales que
invisibilizan y marginan a estudiantes LGTBIQ+. Esto se demuestra en las practicas pedagdgicas
que promueven la heterocisnormatividad a través de mecanismos y dispositivos que impiden
el desarrollo pleno, con su gran potencial, de los estudiantes, a la vez que refuerza Iégicas de
exclusién y violencia. Asi mismo, la poca educacidon sexual que se imparte en las escuelas gira en
torno al modelo heterosexual como el Unico referente que puede ser objeto de ensefianza en
ellas, lo que explica que los planes de estudio invisibilicen otras formas de entender la sexualidad
y el género.

Por ultimo, Walsh (2008) propone la colonialidad de la madre naturaleza o cosmogénica para
abordar cdmo la explotacion de los recursos naturales se justificé bajo un paradigma europeo que
consideraba a la naturaleza como un objeto destinado al control y al uso humano. Esta visién sigue
vigente en las practicas extractivistas que devastan el medioambiente en Colombia ignorando
las formas de relacidon armdnica con la naturaleza propias de las comunidades ancestrales. En la
educacidn esta colonialidad se puede evidenciar en la ausencia de temas ambientales abordados
desde la perspectiva intercultural y en la exclusion de practicas locales sostenibles en los
curriculos. En las comunidades étnicas la relacién con la Madre Tierra, el medioambiente y sus
ecosistemas es una parte intrinseca de sus culturas; las escuelas deberian ser un lugar donde se
aprenda la conservaciéon ambiental desde lo propio y no solo desde un enfoque occidentalizado.

HACIA UNA EDUCACION DISRUPTIVA

La historia de la educacién colombiana estd marcada por las luchas de los movimientos
sociales y, en este caso en especial, por las luchas de los movimientos étnicos que buscaron durante
décadas ser reconocidos como parte de la nacién y, por ende, de las escuelas. Estas reivindicaciones
han sido claves para abrir un debate sobre la inclusidn de otras formas de conocimiento, culturas y
lenguas en el sistema educativo, lo que ha favorecido pensar una educacién descolonizadora que
rompa su herencia colonial, como se ha mencionado anteriormente. Es lo que Castillo (2006) ha
denominado otras educaciones, aquellas “experiencias de orden cultural, comunitaria, pedagdgica y
politica agenciadas por poblaciones y grupos étnicos durante la segunda mitad del siglo XX, quienes
inventaron otras escuelas y otros territorios para la pedagogia colombiana” (p. 41). Tales experiencias
fruto de las demandas de los grupos étnicos dan como resultado el surgimiento de la etnoeducacién,
lo que representa un hito significativo en la construccién de un modelo educativo mas diverso e
incluyente, pero su camino no siempre ha sido facil, pues no estd libre de retos y tensiones.

La etnoeducacién busca hacer visible y valorar las identidades culturales de los pueblos
étnicosayudandolosaserreconocidoscomocomunidadesculturalesyautoreshistdricosypoliticos.
Este reconocimiento implica la lucha contra la discriminacién étnica y cultural; la proteccién de
los territorios y los recursos naturales; la recuperacidn, revitalizacién y fortalecimiento de las
lenguas originarias; y la promocién de practicas comunitarias que también fortalecen el tejido
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social. En otras palabras, la etnoeducaciéon pretende descolonizar y transformar en espacios de
resistencia y empoderamiento aquellas estructuras educativas tradicionales que durante afos
han marginado a estos pueblos.

La consolidacién de la etnoeducacidn como un proyecto étnico-politico y una politica
educativa se dio principalmente a través de la Ley 115 de 1994, conocida como la Ley General de
Educacidn, y del Decreto 804 de 1995. Estas normas establecen los principios de la etnoeducacidn
y buscan garantizar una educacidn apropiada para los pueblos étnicos respetando y fortaleciendo
sus culturas, lenguas y tradiciones. Segun el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) (1996), la
etnoeducacidn se define como

[e]l proceso social permanente de reflexion y construccion colectiva, mediante el cual
los pueblos indigenas y afrocolombianos fortalecen su autonomia en el marco de la
interculturalidad, posibilitando la interiorizacién y produccidn de valores, de conocimientos,
y el desarrollo de habilidades y destrezas conforme a su realidad cultural, expresada en su
proyecto global de vida. (pp. 34-35)

Asi mismo, el Ministerio de Cultura y el Instituto Colombiano de Antropologia e Historia
(2002) expresan que, con la etnoeducacion, “componentes vitales como la lengua, la historia y la
memoria, el sentido de pertenencia y la identidad entran en un franco proceso de recuperacién
y fortalecimiento vertiginoso ganando en la comunidad la confianza en el camino de activar lo
propio” (pp. 64-65). Para la construcciéon de este otro modelo educativo que se confiere a la
etnoeducacidn se tienen algunos fundamentos que sustentan estos procesos; si bien es cierto
que el proyecto nacid inicialmente para las comunidades indigenas, no significa que no pueda
aportar algunos criterios a la educacién afrocolombiana, pues cada comunidad los reinterpreta de
acuerdo con sus particularidades, procesos histéricos y necesidades. Dentro de los fundamentos
se encuentranla cosmovision, laterritorialidad, la diversidad, la pedagogiay los usosy costumbres.

Al mismo tiempo, la etnoeducacidn como una educacién disruptiva que busca introducir
los valores culturales de las comunidades étnicas en el proceso educativo se orienta a partir de
una serie de principios, que no solo responden a las necesidades especificas de los pueblos, sino
que también estan encaminados a asegurar una educacién que respete la diversidad, promueva
la equidad y reconozca la riqueza cultural de los pueblos. Con el objetivo de dimensionar mas este
tipo de educacidn disruptiva se desarrolla cada uno de estos principios a continuacién:

* Integralidad: se refiere a la visién propia que cada pueblo tiene del mundo, una forma
de ver que permite un equilibrio y reciprocidad entre las personas, su entorno social y la
naturaleza. Para los grupos étnicos, esta visién no es una idea tedrica o abstracta, sino una
experiencia y realidad cotidiana que vincula la educacién con las practicas culturales y las
tradiciones que forman parte de su vida. Por ejemplo, la relacién con la Tierra, el respeto
por el medioambiente y la armonia con los recursos naturales son aspectos que dan forma
a cdmo se entiende y se practica la educacién. En este sentido, la normativa etnoeducativa
reconoce que la educacidn no puede desvincularse de las creencias, tradiciones y procesos
productivos propios de cada comunidad. Estos componentes son vitales porque presentan
la educacién como una herramienta para preservar la identidad cultural y promover un
desarrollo sostenible que respete los valores ancestrales.
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 Diversidad lingistica: refleja las distintas formas en que los pueblos étnicos interpretan
y construyen su realidad, dado que las lenguas no son solo un vehiculo de comunicacidn,
sino también expresiones de identidad. En el ambito educativo, esto se traduce en la
incorporacién del factor bilinglie o trilingtie en el curriculo escolar. Tal practica puede
ayudar a hacer de las escuelas un lugar donde las lenguas y culturas originarias sean
reconocidas y valoradas, lo que promueve el fortalecimiento identitario de los estudiantes
y los prepara para interactuar y enfrentarse a un mundo social y culturalmente diverso y
complejo. Ademas, la diversidad linglistica fomenta el respeto mutuo y la comprensién
intercultural, elementos esenciales en la construccidén de una sociedad mds inclusiva.

e Autonomia: este principioles otorgaalos grupos el derecho a dirigir sus procesos educativos
de acuerdo con sus propias necesidades y tradiciones. También significa tener la capacidad
de tomar decisiones para el fortalecimiento comunitario, es decir, con sus propias formas
de organizacidn, resolucién de conflictos y gestion de recursos.

e Participacién comunitaria: se manifiesta en la capacidad de los pueblos étnicos para
involucrarse activamente en la planificacion, negociacidn, desarrollo y evaluacién de los
procesos etnoeducativos. Esto permite que las comunidades tengan la oportunidad de
incluir sus valores culturales en los proyectos educativos para asegurar su pertinencia. La
participaciéon va mas alla de un ejercicio de consulta; es un proceso de cocreacién en el
que las comunidades toman la iniciativa, lo que permite tener mds sentido de pertenencia
y empoderamiento en las propuestas educativas. Adema3s, a través de la participacion
comunitaria se fomenta una educacién equitativa e inclusiva.

e Interculturalidad: es la capacidad de conocer diferentes culturas, valorarlas y dialogar con
ellas para establecer un intercambio reciproco que enriquezca a todas las partes. Este
principio ha sido clave para cambiar la perspectiva de la escuela en las comunidades étnicas.
Hacer de la escuela un espacio intercultural les brinda a los estudiantes las herramientas
necesarias para enfrentar los desafios de la cultura dominante sin perder su identidad, es
decir, actiian como puentes uniendo su comunidad con el resto de la sociedad.

e Flexibilidad: es un componente indispensable de la etnoeducacién, ya que hace posible
ajustary desarrollar los procesos educativos adecuados a las caracteristicas especificas que
conforman cada una de las comunidades. Esto implica respetar los valores culturales, las
necesidades, particularidades y circunstancias de cada grupo étnico. Sin este componente
no serfa posible implementar una educacién verdaderamente diferenciada y pertinente.

e Progresividad: se refiere al cardcter dindmico y en constante evolucién de los procesos
etnoeducativos, debido a que la educacidn debe adaptarse y responder continuamente a
los cambios y avances sociales, culturales y cientificos. Lainvestigacién es fundamental para
este proceso, ya que puede articular de manera coherente los conocimientos ancestrales
y contempordneos.

* Solidaridad: se manifiesta en la unidad de los grupos étnicos, arraigada en las experiencias
compartidas y la capacidad para fortalecerse colectivamente. Este principio no solo
permite que las comunidades perduren, sino que también facilita la colaboracién y el
respeto entre diferentes grupos sociales, lo cual ayuda a crear una sociedad mas inclusiva
e intercultural, donde las diferencias culturales se vean como una fortaleza en lugar de
un obstaculo.
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Estos principios buscan evitarlafragmentacidondelos contextos sociales delas comunidades
étnicas y favorecer una vision integral de la educacidn. La autonomia, la participacién comunitaria
y la interculturalidad son las principales herramientas para fortalecer ese vinculo de los pueblos
étnicos con los otros grupos sociales; mientras que la flexibilidad, la progresividad y la solidaridad
hacen posible que los procesos educativos sean relevantes y estén adaptados al contexto
cultural. Alincorporar estos principios en el sistema educativo se abre la posibilidad de crear una
educacion disruptiva que respete, valore y reconozca las diferencias y diversidades, y asi preparar
a los estudiantes para ser agentes de transformacion social.

¢Etnoeducacién para todos?

Un factor muy importante en el dmbito de la practica de la etnoeducacion estd regulado
por el Decreto 804 de 1995, que indica que esta no puede implementarse fuera de los territorios
étnicos. Esto quiere decir que la etnoeducacién no fue pensada para desarrollarse en contextos
campesinos, urbanos o mestizos; por ende, toda accidn pedagdgica que se lleve a cabo fuera de
territorios étnicos debe ser considerada una experiencia de educacion intercultural, la cual esta
estrechamenterelacionadaconlos principiosy fundamentos delaetnoeducaciénydebe concebirse
como una practica educativa innovadora cuyo objetivo es superar los modelos tradicionales para
adaptarse al contexto especifico y a la diversidad que albergan dichos escenarios.

En este sentido, uno de los principios en que se basa la etnoeducacidn, y el mas fuerte,
es la interculturalidad: “la capacidad para conocer la cultura propia y desde ella otras culturas,
que al interactuar se enriquecen de manera dindmica y reciproca, contribuyendo a plasmar en
la realidad social una coexistencia de respeto por las diferencias” (MEN, 1996, p. 40). Segun
Fornet-Betancourt (2021), la interculturalidad, desde la perspectiva de la filosofia intercultural,
se entiende como una practica y una respuesta para superar la hegemonia de la concepcién
occidental del ser humano. Se trata, asi, de un asunto propio del mundo contempordneo, dado
que la interculturalidad tiene un propdsito transformador y estd orientada hacia una convivencia
mas amplia y humana para expandir nuestra comprension de los demas y fortalecer nuestra
conexidn con ellos trascendiendo las fronteras culturales.

Hay que decir que la interculturalidad quedé normativamente circunscrita al ambito de la
etnoeducacidn, de manera que en la mayoria de los casos son los sujetos étnicos quienes deben
asumir la tarea de serinterculturales. Esto significa que ellos deben transitar constantemente entre
lo propioyloimpuesto, lo cual planteaundilemainevitable: porunlado, los diferentes grupos étnicos
hacen su mejor esfuerzo para equilibrar estos dos ambitos y, por el otro, la sociedad hegemdnica
parece estar exenta de este compromiso. Sin embargo, “la [lamada sociedad mayoritaria es la que
mds urgencia de interculturalidad tiene, en la medida en que es en su seno donde se producen
y reproducen las formas de discriminacién y exclusién hacia las llamadas ‘minorias” (Castillo
Guzman y Guido Guevara, 2015, p. 40). De modo similar, Garcia Rodriguez (2025) expone que la
interculturalidad no es un asunto exclusivo de los sujetos indigenas, por ello propone la idea de
sujetos heterogéneos para ampliar este paradigma y plantear que el sujeto de la interculturalidad es
“heterogéneo, radicalmente histdrico y diverso, diferente, no determinado” (p. 111).
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Trasladar el principio delainterculturalidad alaimplementacién delaeducaciénintercultural
demanda profundizar en el potencial transformador que tiene esta nocién. Es conveniente
resaltar en este punto la diferencia entre la interculturalidad funcional y la interculturalidad
critica. Corbeta et al. (2018) han definido la primera como aquella que no desafia las estructuras de
poder existentes y busca gestionar la diversidad sin cambios profundos, mientras que la segunda
hace referencia a un proyecto ético-politico que cuestiona cémo la colonialidad sigue operando,
para analizar y transformar las desigualdades histdricas y actuales entre grupos culturales. Esta
distincidn es central para el desarrollo de la educacién intercultural, debido a que, como debe ser
disruptiva, requiere de un enfoque critico.

Asi, la interculturalidad no ha de interpretarse solo como una cuestidn étnica y cultural,
sino mds bien como un marco mucho mas amplio que involucra otros tipos de relaciones y de
identidades. En efecto, hablar de interculturalidad es también hablar de identidad, entendida
como algo heterogéneo y unico en el entramado social, que se construye individualmente, que
no es estdtica, sino que por el contrario estd en constante transformaciéon adoptando patrones
de otras identidades o manifestaciones culturales. Lo anterior quiere decir que la identidad se va
generando a través de la diferencia: como afirma Hall (2003), “solo puede construirse a través
de la relacién con el Otro, la relacién con lo que él no es, con lo que justamente le falta” (p. 18).

En este orden de ideas, la educacién intercultural aborda mucho mas que la diversidad
étnicay cultural. Castillo Guzman y Guido Guevara (2015) subrayan que el modelo interculturalista
“sobrepasa lo étnico al interesarse también por las relaciones de género y etarias, ademas de las
de clase yraza. Se fundamenta en laidentificacién de grupos y sus problemas sociales, asi como en
la conquista de sus derechos” (p. 25). De igual manera, Dietz (2012) sugiere tres paradigmas que
estructuran la educacidn intercultural: desigualdad, diferencia y diversidad“. Estos paradigmas se
centran en las identidades basadas en etnia, cultura, edad, (dis)capacidades, género y orientacién
sexual, y promueven una pedagogia intercultural transformadora que valora el didlogo, la justicia
social y la pertinencia educativa. Ademas, este enfoque busca diversificar las estrategias de
ensefianza, aprendizaje y evaluacidn para adaptarse mejor a la diversidad presente en el aula.

Aunqueelconceptodeinterculturalidadprecedealdeetnoeducacion, estaultimahaasumido
un cardcter decisivo para hacer viable una educacién intercultural en las distintas geografias del
pais. A pesar de las limitaciones normativas que restringen la aplicacion de la etnoeducacion en
otros escenarios, esta representa un esfuerzo disruptivo y necesario para transformar el sistema
educativo colombiano. Juan de Dios Mosquera (1999), uno de los pensadores de la etnoeducacion
afrocolombiana, destacd la importancia de abrazar la etnoeducacidn:

4 Esta triada ofrece una visiéon multidimensional de la educacidn intercultural. El primer enfoque de desigualdad
se centra en un analisis vertical, es decir, en la jerarquizaciéon social y econdmica que ha dado lugar a modelos
educativos asimilacionistas y monoculturales, lo que limita la diversidad cultural, algo propio del Estado-nacidn.
El enfoque de diferencia se basa en un andlisis horizontal, influenciado por los nuevos movimientos sociales y
las politicas de la identidad para reivindicar las distintas diferencias (étnicas, culturales, de género, etc.), pero, al
enfatizar la identidad de cada grupo de manera aislada, ignora desigualdades estructurales, lo que deriva en un
multiculturalismo esencialista con identidades fijas e inmutables. Por ultimo, el enfoque de diversidad critica el
monoculturalismo asimilador y el multiculturalismo esencialista de los anteriores paradigmas para reconocer que
las identidades no son estdticas, frente a lo cual propone un andlisis intercultural e interseccional que examine
cémo interacttan diversas dimensiones identitarias en el contexto.
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Gobierno, docentes y comunidades organizadas deben asumir la etnoeducacién como un
camino que los colombianos debemos recorrer en la lucha por una democracia que sepa
reconocer a todos los ciudadanos(as) condiciones de vida con equidad, dignidad, identidad
y convivencia en paz.

[...] El propdsito fundamental de la etnoeducacion es propiciar el entendimiento interracial e
intercultural entre las diversas etnias y poblaciones que integran la formacién étnica y cultural
de la nacién.

La etnoeducacién debe desarrollar en la conciencia nacional un proceso de informacion,
respeto y valoracidn de los grupos étnicos colombianos, facilitando la accién del Estado
en cumplimiento del mandato constitucional que le ordena proteger la diversidad étnica y
cultural de la Nacién, y adoptar medidas especiales en pro de su desarrollo con dignidad
eidentidad y la eliminacién de la discriminacidn racial. La etnoeducacidon debe generar en
el sistema educativo y en la vida cotidiana de los colombianos una pedagogia de aprecio
y respeto a la diversidad y las diferencias étnicas y culturales. (pp. 21-24)

De esta manera, Mosquera (1999) presenta la etnoeducacién como una herramienta
necesaria en el sistema educativo hegemdnico mismo, es decir, que no solo se implemente
en las comunidades étnicas. La propuesta requiere, asi, democratizar la etnoeducacién como
politica educativa. Por eso, Grueso Vanegas (2024) resalta que se precisa superar la vision de
la etnoeducacién como algo exclusivo para territorios étnicos y avanzar hacia una educacién
intercultural en territorios urbanos con diversas comunidades culturales para cuestionar las
desigualdades existentes y transformar las practicas pedagdgicas y curriculares, con el objetivo
de lograr una verdadera justicia social en los contextos educativos.

Sin duda, la apuesta politica de transformacién al sistema educativo por parte de la
etnoeducacion es uno de los grandes debates que se han hecho en la historia de la educacion
colombiana, pues sus principios y fundamentos quebrantan el modelo tradicional para desarrollar
una educacion libre de discriminaciones y racismo. Sin embargo, como se ha mencionado arriba,
la etnoeducacién no es para todos, pues el Decreto 804 de 1995 condiciona su ejecucién dentro
de la comunidad, el territorio y la cultura de los grupos étnicos. No se puede seguir forzando la
idea de introducir la etnoeducacidn en todas partes, porque tiene restricciones en su aplicacién.
Ello no significa que sus principios no se puedan desarrollar en otros espacios: de hecho, esto es
lo que da lugar a la pertinencia de las experiencias pedagdgicas interculturales. La contribucion
de la etnoeducacion al desarrollo de la educacién intercultural es indiscutible.

{Quiénes dinamizan la interculturalidad en la escuela?

La formacién docente en Colombia ha enfrentado retos significativos frente a la diversidad
cultural y étnica del pais, pues los sistemas tradicionales de ensefianza en las escuelas siguen
dominados por modelos pedagdgicos estandarizados que no reflejan la pluralidad social. Esto
ha perpetuado practicas educativas que rechazan la heterogeneidad y dejan a un lado la riqueza
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cultural de comunidades indigenas, afrodescendientes, entre otras. Se trata de una problematica
que no solo es suscitada por el curriculo escolar, sino también por la formacién de los maestros.
Tal como lo exponen Caicedo y Castillo Guzman (2022),

la formacidn docente en facultades de educacidn, institutos docentes y escuelas normales
superiores colombianas, salvo contadas excepciones, tiene una responsabilidad muy grande,
toda vez que sigue formando a los maestros y las maestras en los modelos pedagdgicos
de la homogeneidad cultural, la ideologia del blanqueamiento y la estandarizacién de sus
conocimientos. (p. 21)

En este sentido, para responder a este problema estructural de la educacién colombiana
‘“se requiere entonces un nuevo tipo de maestro, capaz de movilizar pedagdgicamente la
interculturalidad como una nueva forma de relacionamiento y trdmite de la diversidad étnica y
cultural en el mundo escolar” (Castillo Guzman et al., 2005, p. 42). Por ello, el surgimiento de
las licenciaturas en etnoeducacién, es decir, lo que Castillo (2015) ha denominado etnoeducacién
universitaria, harepresentado unavance de granrelevanciaal desafiarlas estructuras tradicionales
del sistema educativo, pues estos programas han desempefiado un papel crucial en la formacién
de docentes con una perspectiva intercultural. A los etnoeducadores se les ha otorgado un rol
comunitario, unrol pedagégico, unrol politico y un rol étnico-cultural, los cuales reflejan su misién
constituida por estas cuatro esferas:

La primera [alude] a las funciones que se aspira [que] desempefie el etnoeducador en
tanto agente de procesos comunitarios en su contexto; este rasgo tiene una centralidad
en el conjunto de los programas de licenciatura que se desarrollan en el pais y retoma
parte del ideal comunitario desde el cual ha sido representada e imaginada la poblacién
indigena. En segundo término, el rol pedagdgico se refiere a las practicas promovidas por
el etnoeducador en el dmbito escolar, fundamentalmente. En tercer lugar, se encuentra el
rol politico del etnoeducador, ligado a la consideracidn de su compromiso con un proyecto
emancipatorio en el nivel local y global. En ultimo lugar, el rol étnico-cultural [...] se localiza
fundamentalmente en el caracter intercultural del etnoeducador en tanto sujeto capaz de
interactuar e interpretar las Idgicas culturales locales y globales, presentes en la vida de las
comunidades. (Castillo, Herndndez y Rojas, 2005, pp. 51-52)

De este modo, son las y los licenciados en etnoeducaciéon quienes son formados para
dinamizar la interculturalidad en el mundo escolar. Su formacién contrasta con la de otras
licenciaturas del pais, pues los planes de estudio de las licenciaturas en etnoeducacidon se
centran en aspectos comunitarios, territoriales, linglisticos, etnograficos, antropoldgicos, de
recuperacion de memoria, entre otros. Aunque estos programas nacieron para responder a
la politica etnoeducativa, sus egresados han sido visionarios al darse cuenta de que por fuera
de los territorios étnicos es urgente una educacién alternativa para promover pedagogias que
reconozcan y valoren la diversidad o, mejor dicho, diversidades.
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[E]s conveniente decir que quienes se educan o son hijos de la etnoeducacion universitaria estan
haciendo que la etnoeducacidn entre a un proceso de metamorfosis, ya que estan llevando sus
postulados para ir consolidando el campo de la educacién intercultural, con el fin de construir
otra escuela y hacer de esta un lugar para ser y seguir siendo. (Lépez Ferndndez, 2024, p. 55)

En este orden de ideas, la tarea mds grande que tienen los etnoeducadores es transitar de
la etnoeducacién a la educacidn intercultural, dado que, al ser parte de las denominadas otras
educaciones, esta se erige como una apuesta politica y transgresora que va mas alld de combatir
el racismo y la discriminacién. Para Perneth Pareja et al. (2019), la educacidn intercultural se
encuentra articulada al problema de la desigualdad social, la garantia de los derechos de los
pueblos y la autodeterminacidn en sus formas organizativas, lo que la convierte en una invitacién
al didlogo como campo de posibilidad para romper con los determinismos histdricos y procurarla
igualdad enla diferencia. A esta perspectiva educativa se le suman dos propdsitos fundamentales:
el primero es dinamizar pedagogias de reconocimiento para fomentar el autorreconocimiento
como una herramienta para valorar la diversidad; un ejercicio que implica profundizar en las
raices histdricas y culturales para comprender y fortalecer la identidad individual y colectiva.
El segundo propdsito consiste en las lecciones que ha dejado el informe final de la Comisién
de Esclarecimiento de la Verdad (CEV) (2022), un documento fruto de un riguroso proceso de
investigacion, analisis y sistematizacidn de las violaciones de derechos humanos ocurridas a lo
largo del prolongado conflicto armado interno colombiano. Entre los once tomos del informe
final se destaca el segundo, titulado Hallazgos y recomendaciones de la Comisién de la Verdad
de Colombia, que resulta especialmente relevante para entender la importancia de trabajar en
pedagogia de lamemoriay la paz. Este enfoque busca que en el pais se incentive la cultura de paz
y se propicie la creacién de espacios educativos dedicados a construir memoria, convivencia y la
reconciliacién en las comunidades, por ello se ha impulsado una linea de accién pedagdgica que
lleve estos temas a las aulas como un medio para sensibilizar a los estudiantes y docentes.

Impulsar una educacién intercultural requiere un enfoque descolonizador, un didlogo
horizontal y una justicia epistémica como un camino hacia la justicia social. Por este motivo
resultan relevantes la propuesta de justicia curricular de Torres Santomé (2013) y, por otro lado,
pero en la misma linea, la justicia cognitiva planteada por Santos (2013). Ambas ideas abogan por
el rescate, la produccién y la valorizacidn de los saberes tradicionales y alternativos, a la vez que
se posicionan en contra de las légicas capitalistas, coloniales y excluyentes que han dominado
histdricamente los sistemas educativos y de conocimiento. Por lo tanto, es vital “asumir que los
etnoeducadores deberian ser esos ‘nuevos maestros’ que se requieren en las escuelas publicas
donde auln no se ensefa el valor de nuestros pueblos o la grandeza de sus poetas, artesanos,
sabedores, etnobotanicos, curanderos, musicos y cientificos” (Castillo, 2015, p. 28).

La educacién intercultural busca educar para la vida y, por ello, se basa en las multiples
diversidades que componen la sociedad, tales como la diversidad funcional, cultural, étnica,
linglistica, sexual y de género desde un enfoque interseccional’. Esta dimension permite

5 Lainterseccionalidad es un término acufiado por Kimberlé Crenshaw para referirse a una herramienta o enfoque
analitico que permite entender las dindmicas sociales y las mdltiples dimensiones de la identidad para abordar y
estudiar las diferentes formas de opresidn, discriminacién y privilegio que se entrelazan. En este orden de ideas,
los sujetos estdn atravesados por las encrucijadas que destaca esta nocién, lo que posibilita comprender que los
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comprender cémo los diferentes factores de privilegio y opresién interactdan en el marco de
las relaciones sociales y, de esa manera, se hace posible contrarrestar las numerosas formas
de discriminacién que enfrentan las identidades y los sujetos histéricamente marginados. Lo
anterior cobra relevancia en el caso de la escuela colombiana, pues en su configuracién no solo
carga un legado racista, sino que también reproduce practicas capacitistas, cisheteropatriarcales
y elitistas. Este panorama evidencia la necesidad urgente de transformar el sistema educativo
adoptando practicas pedagdgicas que reconozcan y valoren la diversidad, no como obstaculo,
sino como una fortaleza para la convivencia social.

Ahora, el sistema educativo colombiano enfrenta retos significativos para adaptarse
a las demandas de una sociedad en transformacidn, pues el surgimiento y reconocimiento de
diversidades e identidades exigen una profunda revisidon en las practicas educativas, comenzando
con el rol del docente. Este debe replantearse como un agente de cambio, capaz de innovar en
sus estrategias pedagdgicas y de adoptar una ensefianza activa, emancipadoray contextualizada.
En este proceso, la pedagogia del reconocimiento y de la memoria promueven espacios escolares
basados en la equidad, la empatia y el respeto.

Las escuelas, como instituciones primordiales en la formacién de ciudadanos, deben
acoger una educacidn intercultural que garantice los derechos de los estudiantes promoviendo el
reconocimiento de las diferencias y construyendo un ambiente libre de estereotipos y prejuicios.
La implementacién de la educacidn intercultural beneficia a los estudiantes principalmente y
también contribuye a transformar las dindmicas sociales al sentar las bases para una sociedad
mas justa; por eso, debe iniciar por la visibilizacidon y valoracidn de las multiples identidades.

[Este tipo de educacién permite] ampliar nuestro proyecto en la posibilidad de construir una
perspectiva comun no solo a la educacidn para los diferentes, sino a un proyecto educativo
comun para toda la sociedad [...] Nuevos proyectos de vida, mads comprometidos con una
vision de mundo en la que la diversidad no es una amenaza, sino una oportunidad para
caminar hacia una sociedad mas democratica. (Rojas Martinez, 2001, p. 127)

Un pais marcado por la violenciay el colonialismo interno, como lo diria Gonzalez Casanova
(2006), necesita de una herramienta poderosa como lo es la educacién intercultural para
analizar, criticar y reflexionar las formas de pensar, actuar, ser y relacionarse en sociedad. Por
lo tanto, este tipo de educacién se convierte en un motor indispensable para la transformacién
social al preparar a los estudiantes no solo para interactuar en una sociedad diversa, sino
también para liderar cambios trascendentales que promuevan la convivencia pacifica y el
respeto mutuo. Este modelo educativo propone, en ultima instancia, una reconciliacién entre
el pasado y el presente para crear las condiciones de un futuro mas inclusivo, justo y libre de
violencias y discriminaciones.

individuos tienendiversasidentidadesy pueden sufrir distintas represiones de manera simultanea. “Lasubordinacion
interseccional es necesariamente intencional; de hecho, frecuentemente es consecuencia de la imposicién de una
carga que interacta con otras vulnerabilidades preexistentes, para crear mds desempoderamiento” (Crenshaw,
2012, p. 95). Asi, este enfoque favorece el andlisis de las desigualdades en términos de identidad de género, etnia,
religién, edad, orientacidn sexual, clase social, nacionalidad, discapacidad, entre otras.
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EL CAMINO SIGUE...

Para concluir, aunque este tema aun requiere mayor analisis y desarrollo, es importante
resaltar que los hijos de la etnoeducacion universitaria estdn promoviendo una transformacién
significativa en materia educativa. Este proceso, que puede concebirse como una transmutacion,
lleva los fundamentos y principios de la etnoeducacién a un marco mas amplio y diverso: el de la
educacién intercultural, la cual no solo busca fortalecer las raices culturales, sino también abrir
nuevos caminos para construir una escuela que sea un espacio de encuentro, de continuidad y de
reafirmacién identitaria en sus multiples dimensiones.

La educacidn intercultural ya no puede funcionar como una mera idea que se asume como
una utopia ni se puede seguir pensando que esta es solo para grupos étnicos, por el contrario:
debe convertirse en una prdctica dindmica y transformadora puesta en marcha como una nueva
forma de hacer escuela; por ello, es esencial integrar pedagogias que trabajen la memoria
histdrica, desafien esquemas coloniales y promuevan el reconocimiento de las diversidades. Estas
pedagogias puedenrevalorarlos saberes ancestrales, visibilizar las narrativas marginadas y ofrecer
herramientas para cuestionar y desmontar estructuras que perpetdan la inequidad, el racismo
y las distintas formas de discriminacidn. La memoria se convierte, entonces, en un medio para
recuperar el otro lado de la historia, mientras que los enfoques decoloniales y de reconocimiento
contribuyen a deconstruir y reconstruir relaciones sociales mas justas y equilibradas. A esto se
agrega lo que hooks (2021) ha propuesto como ensefiar a transgredir, una idea clave que concibe
la educaciéon como herramienta para la libertad, capaz de romper brechas raciales, sexuales y de
clase. En este sentido, la educacién intercultural tiene un cardcter profundamente politico, pues
se trata de un ejercicio de transformacion social y, sobre todo, de dignificacidn.

No obstante, el camino hacia este ideal plantea preguntas que invitan a una reflexién
critica y colectiva: ¢;Estamos preparados para abandonar la comodidad de las utopias y asumir el
reto de hacerlas realidad? ;Estamos dispuestos a abrazar y reconocer la riqueza de las diferencias
y diversidades? ;Qué tan lejos podemos llegar para romper las barreras y desigualdades que nos
separan? ;Podemos transformar nuestros espacios educativos y sociales en verdaderos escenarios
interculturales? Estas preguntas desafian no solo a quienes han dedicado su vida al sector
educativo, sino ala sociedad en su conjunto, porque la construccién de una educaciénintercultural
requiere un cambio profundo en las practicas, actitudes y estructuras actuales.

Finalmente, este desafio nos invita a descolonizar la educacién, nuestras perspectivas,
formas de relacionarnos y modos de construir conocimientos para imaginar y crear una escuela
que no sea homogeneizadora, sino un espacio de diversidad y didlogo donde todas las voces
encuentren resonancia. Solo a través de un compromiso con la interculturalidad podemos
transformar las utopias en realidades tangibles y tejer una sociedad en la que el respeto por
las diferencias sea la regla y no la excepcién. Por eso, es fundamental seguir trabajando en la
construccion de la educacidn intercultural, ya los etnoeducadores han cimentado este camino
visibilizando y dignificando la diversidad étnica-cultural-lingtiistica, ahora estan emprendiendo un
nuevo transito paraabordarlas otras diversidades, pues lainterculturalidad no es asunto exclusivo
delas minoriasytampoco debe seruntrabajo propio de los licenciados en etnoeducacién, ;0 acaso
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las otras licenciaturas no pueden formar en la interculturalidad? Es urgente que la comunidad
educativa se preocupe por ampliar este campo de otro modelo educativo, lo que significa
reflexionar, problematizar y profundizar mds en la formacion docente y en las relaciones en la
escuela con las distintas dimensiones identitarias de los estudiantes, pues no debe incomodar
encontrarse con nifias y nifios disidentes sexuales, migrantes, etc. Estos campos se estan tratando
recientemente. Hay mucho camino por andar, apenas empieza esta tarea.
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