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Es mds interesante que los alumnos comprendan cémo podemos
conseguir saber lo que pasd que la propia explicacion de un hecho o
periodo concreto del pasado.

Prats & Santacana, 2001, p. 21

INTRODUCCION

Durante la década del ochenta del siglo XX, como reaccién a la llamada Historia patria
(Melo, 2010; Cardona, 2011; Vargas, Acosta & Sanchez, 2013) y las metodologias memoristicas
desde las que se apoyaba la transmisién escolar de ésta, se impulsé en Colombia una reforma
curricular que a partir de la idea de integracion’ redefinid oficialmente la ensefianza de la Historia
en la educacién bdsica primaria y bdsica secundaria del pafs. A través del decreto 1002 de 1984
expedido por el Ministerio de Educacién Nacional y la posterior publicacién en 1989 del “Marco
general de Ciencias Sociales”, curricularmente se pasd de hablar de ensefianza de la historia a
ensefianza de las Ciencias Sociales (Guerrero, 2011; Gonzalez, 2011). Dicho cambio discursivo,
aunque en principio no tenfa como fin debilitar el campo del conocimiento histdrico en la escuela,
termind haciéndolo, ya que afios mas tarde, desde renovaciones curriculares que se apoyaron

1 Desde eldocumento del “Marco General de Ciencias Sociales” (MEN, 1989), laidea de integracién supone un didlogo
interdisciplinar entre la Historia y la Geograffa a partir de tres categorias especificas: espacialidad, temporalidad y

estructura sociocultural.
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en éste,’ se facilitaron tanto el desarrollo de visiones distorsionadas acerca del valor pedagdgico
de la interdisciplinariedad —que privilegian el presentismo como referente de posicionamiento
para entender el mundo- como el encubrimiento de la vuelta a una historia secuencial, episddica
y plana, provocandose asi una disolucién de la historia como saber escolar —proceso que se ha
agudizado en la actualidad-.

Estos problemas no se inscriben y desarrollan de manera exclusiva en el nivel primario
y secundario del sistema educativo, sino que han venido impactando la formacidn inicial del
profesorado de Ciencias Sociales. Asi pues, en medio de este contexto educativo complejo,
la formacién en historia de los licenciados de Ciencias Sociales en Colombia se ha visto
afectada negativamente, si se tienen presentes, por una parte, la disminucién del nimero de
seminarios y espacios académicos que dan cuenta de esta disciplina en las respectivas mallas
curriculares, y, por otra, el mantenimiento de practicas y discursos que, al fundamentarse
en la memorizacidn y sentido lineal de la historia, han dificultado un trabajo asociado al
desarrollo de contendidos histdricos estratégicos o de segundo orden. Contenidos que estan
directamente vinculados con habilidades que sustentan la produccién de conocimiento
histdrico. Esto es, habilidades ligadas al planteamiento de problemas histdricos; el analisis y
obtencién de evidencias a partir de fuentes y pruebas histéricas; desarrollo de una conciencia
histdrica, y la construccién o representacion narrativa del pasado histdrico (Sdiz, 2013a).

En el caso particular de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad La Gran
Colombia3, estas limitaciones y estos problemas se constituyen en las principales causas que
definen, en la mayoria de estudiantes, la falta de dominio de habilidades relacionadas con Ila
conciencia histdrica, el método histdrico, reflexiones de cardcter historiografico y elementos
propios de la didactica de la historia, dimensiones que desde un porcentaje importante de los
docentes de la licenciatura y los propios estudiantes se asumen como innecesarias o ajenas a su
formacién (Ibagon, 2014a).

Teniendo como referente este escenario complejo, el presente articulo, a través del analisis
del disefo y aplicacidn de una secuencia didactica en un curso de “Historia de Colombia del siglo
XX” dela Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad La Gran Colombia, exploralas ventajas
formativas que tiene en los estudiantes de la licenciatura el trabajo pedagdgico orientado al
desarrollo de habilidades propias del historiador, particularmente asociadas a la busqueda, la
seleccién y el andlisis de fuentes histdricas.

En este sentido, siguiendo las fases de la propuesta metodoldgica que fundamenta la
Investigacion-Accion —1) reflexidn inicial de reconocimiento o diagndstico; 2) planificacion;
3) puesta en practica de la intervencién y observacidn, y 4) reflexién (Yuni & Urbano, 2005 -,
en primer lugar se identifican y cuestionan las concepciones y practicas que, en el marco
de la formacidn inicial de profesores de Ciencias Sociales que se da en la Universidad La
Gran Colombia, limitan la ensefanza de la historia a una reproduccién acritica de informacién

2 Particularmente se hace referencia a los “Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales” publicados en 2002 y los
“Estandares bdsicos de competencias de Ciencias Sociales” publicados por el MEN en 2004.

3 Programa que, junto a las licenciaturas en Ciencias Sociales ofrecidas por las universidades “Antonio Narifio”,

“Distrital Francisco José de Caldas” y “Pedagdgica Nacional”, concentran la oferta de este tipo de formacién
en Bogota.
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sustentada en la memorizacién simplificada de fechas y acontecimientos; en segundo lugar
se abordan las orientaciones pedagdgicas y disciplinares que definieron el disefio de la
estrategia diddactica, la cual se implementé con el fin de romper las [égicas de reproduccién
acritica de informacidon identificadas previamente; luego se analiza el desarrollo de la
estrategia, valorando los avances y limitaciones que tuvieron los licenciados en formacién
al afrontar el trabajo con fuentes histdricas propuesto; por ultimo se realiza un balance
critico de la experiencia destacando la importancia que tienen en la formacidn inicial del
profesorado de Ciencias Sociales la promocién y el desarrollo de habilidades asociadas al
pensar histéricamente.

|DEN'!'IFICACI(')N DE LAS VARIABLES QUE LIMITAN EL PENSAMIENTO
HISTORICO EN LOS LICENCIADOS EN FORMACION

El diagndstico que se realizd con el fin de fundamentar el disefio e implementacién de
la secuencia didactica se desarrollé desde dos ejes de exploracidn: por una parte, a través del
analisis del plan de estudio de la licenciatura, y por otra, por medio del seguimiento y evaluacion
de los desempefios y competencias de pensamiento histdrico de un grupo de estudiantes
de la licenciatura, en un curso previo al seminario que se buscaba intervenir pedagdgica y
didacticamente. En este sentido, se buscd desarrollar un diagndstico mas riguroso —en tiempo
y nimero de actividades-, en comparacién con intervenciones previas que se habian realizado
(Ibagdn, 2014a), las cuales sélo contemplaban un trabajo exploratorio de unas cuantas semanas
en el mismo curso sujeto a la intervencidn.

Esta exploracidn previa tenia por objetivo identificar las variables principales que dificultan
el dominio de contenidos histdricos de segundo orden por parte de los licenciados en formacion,
problema que se constituye en una constante que limita su aproximacion tedrica y practica a la
complejidad que fundamenta los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia.

El plan de estudios: perspectivas limitadas de la formacién en historia

En el caso particular de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad La Gran
Colombia, la formacién en historia —que es uno de los nucleos disciplinares desde el que
se soporta el plan de estudios, junto con el geogrdfico- se ve afectada por una serie de
limitaciones curriculares asociadas principalmente al sentido estatico y la pretensién de
certeza y verdad con la que se asumen y estructuran los diversos cursos que conforman
el plan de estudios. El darea de formacidn disciplinar histdrica estd conformado por ocho
cursos —Historiografia, Culturas antiguas, Historia medieval, Historia moderna, Historia
contemporaneay latinoamericana, Historia precolombina y colonial de Colombia, Historia de
Colombia, siglos XVIIly XIX, Historia de Colombia, siglo XX- que se distribuyen enigual nimero
de semestres y se organizan en una forma ascendente dentro de una linea del tiempo con
un fuerte acento eurocéntrico. Dicha linealidad no sélo se ve reflejada en la malla curricular,

Articulos de investigacidon



Articulos de investigacion

124 N. J. Ibagén

sino que ademds, determina la estructura de los syllabus, fundamentando el horizonte
de formacién de cada curso desde perspectivas que no dan cuenta de la construccién del
conocimiento histdrico, ya que por lo general se enfocan exclusivamente en dimensiones
descriptivas de hechos y personajes.

Este disefio curricular cerrado hace que por lo general el aprendizaje de la historia en el
marco de la licenciatura se entienda y asuma desde la acumulacién de conocimientos —datos,
fechas, personajes-. En este sentido, el proceso educativo se considera exitoso mientras mas
conocimientos sean memorizados. No obstante, el gran problema de este tipo de enfoque es
el alto nivel de abstraccién con el que se desarrollan los contenidos, condicidn que impide una
asignacion de sentido y significado real por parte de los estudiantes al conocimiento que van
“adquiriendo”, facilitando asi el olvido y pérdida funcional de este ultimo.

Los estudiantes de Ciencias Sociales y el dominio de los contenidos histéricos de segundo
orden: limitaciones y problemas

Con el fin de analizar concretamente el impacto real de las limitaciones curriculares del
area de formacion histdrica de la Licenciatura en la preparacién disciplinar y pedagdgica de los
estudiantes serealizé un seguimiento académico del dominio de contenidos histdricos de segundo
orden por parte de un grupo especifico de éstos. Para llevar a cabo dicha tarea se seleccioné un
seminario —Historia de Colombia de los siglos XVIII y XIX- que en la organizacion curricular del
plan de estudios es previo al curso —Historia de Colombia, siglo XX-, en el que se implementaria
la secuencia didactica —curso en el que proyectivamente se inscribirian en el siguiente semestre
los mismos estudiantes-.4

En este sentido, a lo largo de un semestre académico se tuvo la posibilidad de hacer un
registro detallado de los niveles de comprensién y manejo de un grupo de 35 estudiantes® en
torno a habilidades asociadas al reconocimiento del tiempo histérico (Arostegui, 1995; Prats,
1997; Blanco, 2007), la conciencia histérica (Rlsen, 1992; Gonzalez, 2006) la imaginacién y la
empatia histérica (Bermudez, 1995; Santisteban, 2007; Saiz, 2013b), la causalidad histdrica
(Santisteban, 2007; Dominguez, 2002; Funes, 2010) y la pluriperspectividad histérica (Cooper,
2002; Ibagdn, 2014b). Dicho diagndstico se llevd a cabo durante dieciséis sesiones de clase,
en las que, por medio de ejercicios escritos y orales de cardcter individual y grupal, se fue
obteniendo informacidn alrededor del grado de manejo y comprensién de las habilidades
anteriormente enunciadas.

Los ejercicios escritos se definieron a partir de la realizacidn de tres resefias criticas,
un ejercicio de balance historiografico y un ensayo histdrico que fueron evaluados mediante

4 Es de aclarar que la flexibilidad curricular es una variable que altera dicha proyeccién, por cuanto los cursos no
tienen prerrequisitos y se pueden inscribir en el orden que el estudiante quiera. No obstante, por lo general la
mayoria de estudiantes siguen la secuencia propuesta en el plan de estudios.

5 Deltotal de estudiantes, 16 eran mujeres (46%) y 19 eran hombres (54%). En cuanto a las edades de los participantes,
en un rango de 19 a 20 afios se encontraba el 28,6%; de 21 a 22 afios, el 45,7%; de 24 a 25, el 14,2%, y el 11,4% excedia
los 25 anos.
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rubricas (Martinez, 2008) que daban cuenta tanto, de elementos tedricos y practicos de fondo
—contenidos histdricos estratégicos— como de criterios de forma -redaccién, ortografia,
citacién, etc.—. Por su parte, los ejercicios de argumentacion oral de los estudiantes -
participacién, formulacién de preguntas e interrogantes, debates— se evaluaron mediante la
grabacion en audio del total de sesiones presenciales que se realizaron durante el semestre
académico —previa autorizacién y conocimiento de los estudiantes—, las cuales fueron
analizadas mediante el uso de matrices construidas a partir de las racionalidades que definen
las habilidades de pensamiento histdrico que se tuvieron en cuenta en la evaluacién de los
trabajos escritos.

La informacion obtenida de los dos nucleos de exploracidén se cruzd, con el fin de
realizar un balance general sobre las principales dificultades de los estudiantes en torno a
la comprensién y el manejo de contenidos histdricos estratégicos. Este balance permitid
identificar seis grandes limitaciones: a) en principio, los posicionamientos histdricos de los
estudiantes se sustentan en ejercicios de reproduccién de informacién, que no es cuestionada
ni analizada criticamente; b) existe una desconexién evidente entre los ejercicios propuestos
por los estudiantes y el saber disciplinar histdrico; c) la mayoria de estudiantes no logra
establecer analisis pluriperspectivos en los que se reconozca la accién de distintos agentes
histdricos y la diferencia entre diversos posicionamientos historiograficos sobre un tema en
particular; d) los estudiantes tienen dificultad para establecer relaciones entre el pasado y el
presente; e) es frecuente la presencia de posicionamientos anacrénicos para explicar hechos
y procesos histdricos ubicados en un pasado distante, y f) las ejercicios escritos y orales
presentan una serie de inconsistencias de forma en relacién con la conexién entre ideas,
la ortografia, la utilizacién de conectores légicos argumentativos, el desarrollo de tesis y
subtesis, etc., criterios que afectan la exposicion de ideas y la argumentacion.

EL USO DE FUENTES HISTORICAS COMO MECANISMO DE DESARROLLO DE
HABILIDADES DE PENSAMIENTO HISTORICO: DISENO DE LA INTERVENCION

A partir de laidentificacion formal de estas dificultades —ejercicio que corrobora resultados
previos de andlisis alrededor de las falencias formativas de los estudiantes de la Licenciatura en
Ciencias Sociales en torno al manejo de competencias de pensamiento histérico (Ibagén, 2014a)-
se comenzd a trabajar en el disefio de una intervencion pedagdgica que estableciera posibles
soluciones a las carencias y limitaciones tedricas y practicas que definieron los posicionamientos
histdricos de los estudiantes que hicieron parte del diagndstico inicial.

Asi pues, entendiendo que la ensefanza-aprendizaje de la historia se limita a su
minima expresion formativa si se desarrolla desde la transmisién de verdades acabadas y
la reproduccién de datos que deben aprenderse de memoria (Prats y Santacana, 2001), se
optd, en contraposicion a este enfoque, por fortalecer una Iégica de trabajo mas cercana al
manejo y comprensién de las variables que intervienen en la construccién del conocimiento
histérico —particularmente el uso de fuentes histdricas—, criterio que ha sido defendido por
varios investigadores como un mecanismo de trabajo pedagdgico que permite desarrollar
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habilidades de pensamiento histdrico en estudiantes de diferentes niveles formativos (Green,
1991; Vanslederight & Kelly, 1998; Cooper, 2002; Herndndez, 2002; Pluckrose, 2002: Shanahan,
2003; Pl3, 2005; Carretero & Ldpez, 2009; Prats & Santacana, 2011; Seixas & Morton, 2013;
Sdiz, 2014; Gomez et al., 2014).

¢Por qué fundamentar la intervencién pedagégica a partir del uso de fuentes histéricas?

Eneste sentido, se disefid para el curso de “Historia de Colombia del siglo XX’® una secuencia
didactica apoyada en racionalidades de caracter disciplinar y pedagdgico que ubican el trabajo
con fuentes histdricas como el eje central de dinamizacién de los contenidos por desarrollar.
Se decidié hacer énfasis especial en el andlisis de fuentes histdricas, ya que dicho ejercicio se
constituye en una pieza argumentativa clave por medio de la cual se pueden justificar, fortalecer
0 poner en cuestion determinadas explicaciones histdricas.

Por lo tanto, a través del uso de este tipo de fuentes, la secuencia didactica buscaba
incorporar el método histdrico’ alaformacién delos licenciados, ya que por medio de este enfoque
de trabajo se puede dar cuenta, no sélo de contenidos formales sino, a la vez, de contenidos
estratégicos, planteando asi una alternativa de solucidn a la mayor dificultad identificada a través
del diagndstico previo: la falta de explicaciones sustentadas en el ejercicio de habilidades de
pensamiento histdrico. No obstante, es de aclarar que la intencionalidad principal de la secuencia
didactica no estaba encaminada a reproducir exactamente la formacién de un historiador, sino
que tenia por objetivo vincular dentro de las Idgicas propias de formacidn de los licenciados la
pregunta por la produccién de conocimiento histdrico, permitiéndoles entender “[... ] Ia historia
como un constructo que se realiza a partir del estudio y sintesis de informacién procedente de
multiples fuentes y no, como para muchos una verdad inamovible y absoluta” (Henriquez, 2009,
p. 21) que no puede ser cuestionada.

Estructura de la intervencion

Para dar cumplimiento a los objetivos centrales de la intervencidn pedagdgica se
establecieron tres nucleos de trabajo, los cuales estaban orientados al desarrollo de lo que Saiz
(2014) denomina habilidades basicas en la ensefianza y el aprendizaje del trabajo con fuentes
histdricas —planteamiento de problemas de aprendizaje histdrico; andlisis y cuestionamiento de
fuentes histdricas, y desarrollo de respuestas interpretativas por medio de la construccién de
textos expositivos 0 argumentativos—. Asi pues, el primer nicleo se centrd en el desarrollo de

6 Seminario en el que se inscribid el 88,6% de los 35 estudiantes que cursaron la asignatura “Historia del siglo XVIIl y
XIX de Colombia”, la cual sustentd el ejercicio diagndstico previo.

7 Método que se estructura a partir fundamentalmente de la recoleccidn de informacidn sobre el tema objeto de
estudio, la formulacién de hipdtesis explicativas, andlisis y clasificacion de las fuentes histdricas, critica de dichas
fuentes, identificacion de causas y consecuencias y establecimiento de explicaciones de los hechos estudiados
(Henriquez, 2009).
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explicaciones metodoldgicas por parte del docente en torno al andlisis de fuentes; el segundo se
sustentd en el desarrollo de microejercicios de seleccién y critica de fuentes asociadas al periodo
de la Violencia —-tematica central en la estructura del syllabus del curso®-, y el tercero se enfocd
en la produccién de un ensayo histdrico por parte de los estudiantes, el cual debia tener como
soporte no sélo el andlisis de fuentes secundarias sino la integracion del uso y critica de fuentes
histéricas primarias dentro de la argumentacion.

Es de aclarar que los tres nicleos se configuraron, desde una perspectiva de trabajo
transversal, al abordaje y tratamiento critico de los contenidos formales del curso. En otras
palabras, la intencién no era desarrollar un seminario sobre fuentes histdricas sino generar
un trabajo formativo a través del andlisis de éstas y el consecuente desarrollo de habilidades
de pensamiento histdrico, que permitiera cuestionar el sentido de reproduccién acritica
de informacion que suele caracterizar los posicionamientos histéricos de la mayoria de
estudiantes de la licenciatura.

IMPLEMENTACION Y RESULTADOS DE LA INTERVENCION

El primer nucleo de trabajo se desarrollé a través del analisis de las formas y los sentidos
con los que los autores cuyos textos eran la base de discusidn de las tematicas de las respectivas
clases que contemplaba el syllabus emplearon fuentes oficiales y no oficiales para sustentar sus
argumentaciones y posicionamientos analiticos sobre determinados procesos sociales, culturales
y politicos de Colombia a finales del siglo XIX (primer eje temdatico del curso). Asi pues, conforme
se iban discutiendo contenidos formales, el docente, junto con los estudiantes, establecieron
simultdneamente una discusién sobre los principios metodoldgicos e historiograficos que
permiten comprender la produccién de nuevo conocimiento histérico a partir del andlisis de
fuentes histdricas de primer orden.

A partir de esta primera aproximacion y la aclaraciéon de algunos elementos basicos
metodoldgicos, los estudiantes, posteriormente por grupos de trabajo, desarrollaron tres
microejercicios de andlisis de fuentes asociadas al periodo de la Violencia®, entre las que se
destacan: articulos de prensa de la época, grabaciones de discursos politicos, y fotografias -
fuentes que fueron seleccionadas y asignadas por el docente que orientd el curso-. Dichos
ejercicios se estructuraron a partir del establecimiento del lugar de produccién (De Certeau, 1999)
de la fuente, el andlisis de las posibilidades y limitaciones explicativas de ésta, la estructuracion

8 Losejesdediscusion desde los cuales se estructura el syllabus del curso son: 1) Configuracién del Estado-Nacién
y resistencias sociales; 2) Violencia politica y organizacidn social, y 3) Procesos politicos contempordneos y
conflicto armado.

9 ‘“LaViolencia” es un concepto que ha sido empleado dentro de los sectores académicos de las Ciencias Sociales en
Colombia para explicar los complejos procesos politicos y sociales que se vivieron entre las décadas de los cuarenta
y sesenta; décadas en las que el pais sufrié una violenta confrontacidn fratricida que estuvo enmarcada bajo el
bipartidismo, la lucha entre colonos y terratenientes, y la aparicién del bandolerismo. Para muchos académicos y
especialistas es un periodo histérico fundamental de Colombia, ya que en él se conjugan elementos estructuralesy
coyunturales de un pasado marcado por la inestabilidad y debilidad del Estado-Nacién que se ha proyectado en un
presente cadtico, donde la violencia y la democracia paraddjicamente siguen coexistiendo.
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de un marco conceptual desde el cual leer la fuente y la produccién de un escrito breve que diera
cuenta de un problema histdérico particular. Ademas de entregar un documento escrito, cada
grupo socializé en plenaria los resultados de sus ejercicios, recibiendo una retroalimentacion
critica del total de los integrantes del curso.

Con el fin de dar cuenta del ensayo final del curso, paralelamente a estos microejercicios,
los estudiantes, de forma individual a partir de la sesién nimero cinco, definieron desde una
exploracién previa un problema histdrico del siglo XX colombiano que les interesaba trabajar.
Posteriormente, por medio de tutorias, los estudiantes, con el acompafamiento del docente,
fueron definiendo las fuentes histdricas de primer orden que requerian para solucionar el
planteamiento del problema que habian formulado por medio del andlisis de fuentes de segundo
orden. De esta forma, plantearon hipdtesis de trabajo propias que les permitieron en algunos
casos cuestionar o apoyar de forma critica las explicaciones propuestas por historiadores y
cientificos sociales en torno a los temas especificos que seleccionaron.

Estos tres nlcleos de trabajo fueron sistematizados a través del analisis tanto de los
productos escritos derivados de cada ejercicio como de las discusiones y socializaciones
desarrolladas en clase. Para dicha sistematizacién se recurrié a las mismas estrategias de
valoracién empleadas en el diagndstico inicial —-rudbricas y matrices—, con el fin de tener
parametros similares de juicio que permitieran, luego de una comparacion, establecer los
niveles de avance o persistencia de limitaciones alrededor del dominio de habilidades de
pensamiento histdrico por parte de los estudiantes. Es necesario tener presente que sdélo se
tuvieron en cuenta para el andlisis final los resultados de los estudiantes que hicieron parte de
todo el proceso —diagndstico e intervencidn-. Es decir, de los 45 estudiantes que inscribieron
y terminaron el curso de “Historia de Colombia del siglo XX”, sélo fueron incluidos en el
balance final de la intervencidn, los resultados de 31 estudiantes.

En esta medida, retomando los seis ejes problémicos identificados en el diagndstico inicial,
se presentan a continuacion los resultados cualitativos que se obtuvieron mediante el desarrollo
de la secuencia didactica:

a. De la reproduccidn acritica de informacién a la produccién de conocimiento: uno de los
avances mas significativos que se generaron a través del trabajo con fuentes histéricas
fue la superacidon por parte de la mayoria de estudiantes™ de la formulaciéon de
argumentaciones histdricas planas y simplificadas que se apoyaban en la reproduccidn
acritica de informacién. Dicha tendencia, aunque tuvo fuerza en los primeros ejercicios
escritos y orales desarrollados en la parte inicial del curso, fue poco a poco dando paso
a explicaciones histdricas que, amparadas en la comprobacién o falsacién de hipdtesis
propias de trabajo, permitieron a los estudiantes entender el sentido de construccidn
del conocimiento histdrico. De esta forma, el ensayo final y las discusiones que se
desarrollaron en torno a la socializacién de éste establecieron una gran diferencia con los
ejercicios académicos llevados a cabo en el semestre inmediatamente anterior a la puesta

10 Salvo algunos casos enlos que la dimensidn critica alrededor del analisis de la fuente histdrica se diluyd en procesos
descriptivos que reproducian la informacién contenida en ésta. Por lo general esta limitacion se presenté en los
primeros ejercicios que se desarrollaron.
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en marcha de la intervencién. Diferencia que fundamentalmente se expresé en el dominio
embrionario de légicas propias del trabajo del historiador por parte de los estudiantes,
las cuales les permitieron formular juicios criticos acerca del pasado, combinando de
forma compleja los postulados de diversos autores con sus propias valoraciones sobre
determinados hechos y procesos histdricos.

Las Iégicas disciplinares de la historia, entendidas como medios que fortalecen la formacién
de los licenciados: el trabajo con fuentes histdricas les permitié entender a los estudiantes
los procesos mediante los cuales los historiadores establecen sus explicaciones
particulares sobre un fenémeno histdrico. En este sentido, ademds de comprender los
contenidos formales del curso, los estudiantes aprendieron a identificar, mediante el
empleo de habilidades de pensamiento histdrico, diversas variables que intervienen en
la construccién de una explicacidn histdrica. No obstante, en un porcentaje importante,
este reconocimiento se establecia de forma inconsciente, hecho que facilitaba el que
explicaciones posteriores no integraran variables analiticas que habian sido desarrolladas
en ejercicios previos.

La pluriperspectividad, tarea pendiente en la formacidn de los licenciados: uno de los elementos
de anadlisis que supuso mayores inconvenientes en el trabajo desarrollado por parte de los
estudiantes a través de la eleccidn y critica de fuentes histdricas de primer y segundo orden
fue el manejo de la pluriperspectividad. Aunque en las explicaciones propuestas desde el
contexto de la intervencién se presentaron algunos avances alrededor del reconocimiento
de la importancia de ciertos agentes histdricos que en ejercicios previos llevados a cabo
en la etapa de diagndstico por lo general eran invisibilizados o estereotipados —mujeres,
campesinos e indigenas—, a los estudiantes se les dificulté entender que, dependiendo
de los posicionamientos historiograficos, un mismo hecho o proceso histdérico puede ser
analizado de forma diferente. En consecuencia, fue comun el desarrollo de contradicciones
argumentativas originadas a partir del uso de perspectivas de analisis opuestas que se asumian
como complementarias por parte de los estudiantes.

La conciencia histdrica en las explicaciones de los estudiantes: el trabajo con fuentes
histdricas le permitié a la mayoria de estudiantes proponer argumentaciones alrededor
del vinculo entre pasado y presente, identificando continuidades y rupturas entre estas
dos dimensiones temporales. De ahi que buena parte de los ensayos finales comenzara o
terminara haciendo alusién a realidades contemporaneas definidas por racionalidades y
Iégicas que tienen en el pasado un referente importante. En este sentido, las explicaciones
histdricas propuestas no se limitaron a un recuento de lo que pasd, sino que integraron,
a la vez, lo que esta pasando y lo que puede pasar en determinados ambitos sociales,
econdmicos, culturales y politicos de Colombia.

La empatia histérica: se puede afirmar que, mds alld de la pervivencia de algunas
limitaciones propias de una formacién anclada en la reproduccién de informacidn, el
trabajo con fuentes histdricas permitid potenciar en los estudiantes ejercicios analiticos
y explicativos que se estructuraron a partir del reconocimiento y valoracién de las
I6gicas propias de los agentes y sociedades histdricos que se estaban estudiando. Con
ello se hicieron evidentes, en la mayoria de ejercicios y socializaciones, la singularidad
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y la diferencia de la experiencia del pasado frente al presente. Por consiguiente, dicho
trabajo —al tener una estructura informativa que va desde la simple descripcidn hasta
inferencias y deducciones cada vez mas complejas, que necesitan en muchos casos el
empleo de comparaciones (Santisteban, 2007)- estuvo directamente articulado con
el abordaje de contenidos estratégicos y, por ende, con el desarrollo del pensamiento
histdrico. Es decir, el analisis de fuentes histdricas en el marco del trabajo pedagdgico que
se llevd a cabo en la formacidn de los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias Sociales
se constituyd en un puente que establecié un contacto entre habilidades/contenidos
diferentes que definen y son definidos por el pensamiento histdrico, articulando unos a
otros en el aprendizaje de éstos.

f. Laconstruccién de documentos escritosy la sustentacién oral de argumentos histdricos: pese
a que los ejercicios escritos presentados a lo largo del semestre sujeto a la intervencidn
siguieron presentando algunas fallas alrededor de elementos de forma que alteraban la
argumentacion histérica de los estudiantes, se puede apreciar un avance significativo
frentealostrabajos elaborados durantela etapadiagndstica, fundamentalmente alrededor
del planteamiento de tesis de trabajo y el desarrollo de una estructura de escritura. Sin
embargo, a la mayoria de estudiantes se les dificultaron tanto el establecimiento de
andlisis profundos acerca de las ideas centrales que iban enunciando como el proceso de
conexidon argumentativa entre éstas.

Es deresaltar que los mayores avances de forma se dieron en el campo de la argumentacion
oral, ya que la participacion critica en la clase aumentd, y los debates no planeados" crecieron en
cantidady calidad. Este cambio cualitativo se fundamentd principalmente a partir delaapropiacion
de los objetos de estudio por parte de los estudiantes, quienes a través del cuestionamiento de
sus hipdtesis de trabajo se vincularon activamente a las discusiones que surgian en medio de
la explicacion de los diferentes temas trazados en la ruta de estudio establecida en el syllabus.
Lo interesante es que, a diferencia de los trabajos escritos, las explicaciones histdricas que se
desarrollaron en las socializaciones y los debates lograban conectar a la argumentacion temas
“ya vistos” o procesos histdricos que no estaban contemplados directamente en el plan de
estudios del curso, hecho que enriquecid y dinamizd las clases.

CONSIDERACIONES FINALES: BALANCE CRITICO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Eltrabajo confuentes histdricas establecid una dindmica de trabajo que permitié alamayoria
de estudiantes problematizar procesos histdricos del pasado, construyendo consecuentemente
“[...] narrativas histdricas mediante explicaciones o argumentaciones basadas en evidencias”
(Saiz, 2014, p. 84) que daban cuenta de éstos, hecho que establecié un punto de quiebre con
la tradicién limitada de reproduccién de informacién desde la cual se posicionaban antes del
desarrollo de la intervencién pedagdgica.

11 Discusiones académicas espontdneas surgidas a partir de la defensa de un posicionamiento histérico por parte de
uno o mas estudiantes que era puesto en cuestion por un par o el docente de la clase.
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En este sentido, a través del andlisis de los resultados generales de la implementacién de la
propuesta pedagdgica se puede afirmar que laincorporaciéon del método histdrico enla formacion
delos licenciados en Ciencias Sociales permite establecer un mecanismo de solucién a las falencias
derivadas de enfoques formativos estructurados a partir de la reproduccién y memorizaciéon de
informacién. No obstante, es de aclarar que este cambio metodoldgico y tedrico a la hora de
asumir los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia requieren un trabajo sistematico y de
largo aliento que permita al estudiante, en tiempos y espacios adecuados, desarrollar y afianzar
habilidades de pensamiento histdrico. De lo contrario se corre el riesgo de establecer procesos
de formacidn superficiales que no logran modificar estructuralmente los posicionamientos de
los estudiantes, facilitando asi la prolongacion del sentido de reproduccién acritica con la cual
comunmente asumen y explican el pasado.

En el caso especifico de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad La Gran
Colombia, la anterior aclaracidon establece la necesidad de desarrollar una discusién curricular
profunda, en la que, mas alld de aumentar o cambiar los cursos de historia que estructuran el
area de formacién disciplinar —postura generalizada en el cuerpo docente de la licenciatura—, se
integre a la preparacién de los futuros licenciados la pregunta por el desarrollo de contenidos
estratégicos —conciencia temporal, conciencia histdrica, causalidad histdrica, pluriperspectividad
histdrica, etc.— permitiéndoles entender y asumir la ensefianza-aprendizaje de la historia desde
perspectivas criticas y propositivas.

Esta apuesta de transformacion curricular y epistemoldgica en la formacidn de los licenciados
permitiria proyectivamente, y en términos generales, aportar elementos tedricos y practicos encami-
nados a romper el circulo de transmisién de informacidn limitada y cerrada que caracteriza y define en
la actualidad los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia en la mayoria de instituciones edu-
cativas del pais, impactando positivamente la formacién en historia no sélo de los licenciados, sino ala
vez de los estudiantes de basica primaria, basica secundaria y media formados por aquéllos. En otras
palabras, el impulso de transformaciones asociadas al desarrollo del pensamiento histdrico —tarea en
la que es central el trabajo con fuentes histdricas— que fortalezcan los sentidos y formas con los que
se desarrollan las relaciones de ensefianza-aprendizaje de la historia en las licenciaturas de Ciencias
Sociales y afines evitaria la prolongacidn en el sistema educativo de practicas y discursos docentes
que han desfigurado la funcidn social de la historia al reducirla a ejercicios vacios, acriticos y sin sentido.
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