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RESUMEN

La experiencia de co-construccidn fallida de un modelo de educacién
trilinglie para la isla de San Andrés, en el Caribe colombiano, en la
cual participaron dos investigadoras, autoras de este articulo, permite
ilustrar los retos que representa el cambio de un modelo educativo
monolinglie y monocultural a uno plurilinglie e intercultural. En la
base se encuentran politicas educativas nacionales que propenden a
una insercién de Colombia en un mundo globalizado, en linea con las
tendencias neoliberales de la educacién, muy a pesar de ser un pais que
ha reconocido su multiculturalidad y plurilingliismo en su Constitucion
de 1991. De la mano de las alternativas al entramado de las relaciones de
poder, presentamos la experiencia en construccién de una iniciativa de
autoformacién de un grupo de docentes de la educacién bdsica y media
que busca incidir en las politicas de formacién de la nacién mediante sus
propias acciones de investigacidn-accién en el aula de clases.

PALABRAS CLAVE
creole enla educacidn, plurilingliismo, interculturalidad critica, autoformacion
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Défis de I’éducation interculturelle
trilingue dans le contexte d’'uneile
des Caraibes colombiennes: le cas
de I’ile de San Andres

RESUME

L’expérience échouée de co-construction d’un
modéle éducatif trilingue pour Ille de San Andres,
aux Caraibes colombiennes, dont deux des
chercheuses etauteures de cet article ont participée,
permet d’illustrer les défis du changement d’un
modéle éducatif monolingue et monoculturel a
un modele plurilingue et interculturel. A la base
se trouvent des politiques éducatives nationales
ceuvrant pour l'insertion du pays dans un monde
globalisé, en lien avec les tendances de I’éducation
néo-libérale, méme si la Constitution Politique
Colombienne de 1991 reconnait le multiculturalisme
et le multilinguisme. Comme une alternative aux
relations de pouvoir, nous présentons I'expérience
de la préparation et de la mise en place d’une
initiative d’auto-formation entamée par un groupe
d’enseignants de primaire et secondaire qui vise a
créer un impact sur les politiques de formation de la
Nation a travers les activités de recherche en action
en classe de ces enseignants.
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ABSTRACT

The unsuccessful experience that two researchers,
authors of this article, witnessed as they participated
in the joint construction of a trilingual educational
model for the island of San Andres, Colombian
Caribbean, serves to illustrate the challenges that
the passage from a monolingual and monocultural
educational model to a plurilingual and intercultural
one entail. Underlying this experience is the issue
of how national policies of education, which intend
to put the country on the path to a globalized world
aligned with the neoliberal trends of education,
clash with the multicultural and plurilingual
characteristics of the country, acknowledged in its
1991 Political Constitution. As an alternative to the
complex relations of power, we present a newly
formed self-learning network of teachers from
basic and secondary education, who seek to have
an effect on the teacher training policies of the
nation, through their own proposals of classroom
action-research.
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Este articulo presenta una reflexién académica sobre los retos del paso de una educacién
tradicional, basada en una unica lengua y una Unica cultura, a una educacion plural e inclusiva
de las necesidades linglistico-educativas de los grupos en contacto en laisla de San Andrés, en
el Caribe colombiano. Para ello, partimos del contexto sociolingliistico y educativo de la isla;
presentamos las tensiones que surgen en la construcciéon de un modelo de educacidn trilingtie;
y resaltamos una iniciativa de autoformacién docente que contribuye al cambio desde Ia
perspectiva misma de la accidn dentro de las aulas. A partir de esto, el articulo concluye con
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algunas propuestas y reflexiones sobre los desafios para la construccién de una educacién
plurilinglie intercultural para el archipiélago.

CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO Y EDUCATIVO

El Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina, departamento insular
colombiano, se encuentra habitado en la actualidad por aproximadamente 75.000 habitantes.'
De estos, 33.000% pertenecen al grupo étnico raizal, de ascendencia afro-anglo-caribe, asentados
en el territorio insular desde épocas de la colonia, cuando, mayoritariamente en contacto con
britanicos, fueron conformando las bases distintivas de su identidad cultural. Los raizales,
hablantes nativos de kriol,> comparten hoy dia el territorio insular con otros grupos poblacionales:
“continentales” o “pafas”,* hispano-hablantes colombianos provenientes en gran medida de la
costa caribe colombiana, pero también de otras regiones del pais; sirio-libaneses, hablantes de
lengua drabe que han hecho presencia en el territorio insular desde la década de 1950 (Martinez,
2011); y en menor cantidad, otros de origenes diversos.

Laisla de San Andrés, en la cual se centra este estudio, es la mayor y mds altamente poblada
del Archipiélago; cuenta con 26 km*de extensidn y es la capital del departamento insular, donde
se encuentra la sede de gobierno. Declarada Puerto Libre de aranceles desde 1953, la isla ha sido
objeto de la implementacién de politicas de tipo neocolonial, dirigidas a su modernizacién, y
desde su supuesto anexo voluntario a la nacién colombiana, en 1822, fue objeto de las llamadas
politicas de colombianizacién mediante las cuales se perseguia la hispanizacidn y catolizacién
del pueblo raizal, cuyos fors taim pipl> (AMEN~SD, 2015) habitaban alli desde mediados del
siglo XVII, en el marco de la formacién de una colonia puritana en la isla de Providencia. Por su
posicion geogréfica, el Archipiélago es una de las regiones de periferia de la nacién colombiana
donde priman la diversidad cultural y la riqueza de los recursos naturales, en un pais que se ha
caracterizado por el centralismo de su gobierno, ubicado en la ciudad de Bogotd, y por la poca
atencidn de calidad que ofrece a sus regiones de periferia.

La situacion sociolingtistica de la isla, resultante del encuentro de estos grupos culturales,
pone en evidencia la existencia de tres lenguas, de las que, aunque socialmente se encuentran en

1 Seguln una proyeccién poblacional del DANE (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica), para el 2017
habria 77.759 habitantes en el Archipiélago (lo que incluye las tres islas pobladas, San Andrés, Providencia y Santa
Catalina). El dltimo censo nacional, del 2005, indicé que habia 70.544 habitantes, 30.565 de ellos autorreconocidos
como raizales. Estas cifras son cuestionadas por los habitantes de las islas, en particular de la isla de San Andrés
(donde se encuentra el centro de gobierno); alli, el “voz a voz” habla de mas de 100.000 habitantes. Segtin quienes
argumentan a favor de esta cifra, hay muchas personas que permanecen ilegalmente en la isla y, por lo tanto, no
hacen parte del censo.

2 Cifra aproximada calculada por las autoras a partir del censo 2005.
3 Denominacidn de la lengua criolla de base inglesa, nativa de los raizales, transcrita fonéticamente.

El término “pafa” se refiere al origen hispano de las personas que habitan laisla. Los “pafias” son el segundo grupo
poblacional més numeroso; cifras exactas oficiales, segun estas tipologias (pafa, sirio-libaneses), no existen.

5 Expresién tomada literalmente del documento citado, la cual se encuentra en kriol. Se trata de una de las formas
en la cual la tradicidn oral se refiere a los primeros pobladores del pueblo indigena raizal.
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contacto, atin puede decirse que tienen funciones y ambitos de uso diferenciados, y, por lo tanto,
se hallan en situacién de diglosia®. Decimos atin por cuanto, gradualmente, el kriol ha venido
haciendo presencia en espacios publicos en los que no se utilizaba hace unas dos décadas; el
espafiol ha invadido terrenos familiares y religiosos otrora exclusividad del inglés o del kriol; y
el inglés ha venido perdiendo mucho terreno ante estos cambios lingtiisticos. Claramente, el
espanol (lengua oficial de la nacién colombiana) sigue siendo la lengua del poder, de la educacién
(es lengua mayoritaria de instruccidn, evaluacién y promocién) y del comercio; el inglés se asocia
mayoritariamente a los cultos religiosos, sobre todo los protestantes, y sus Sunday Schools,
en donde por tradicidn se ofrece educacidn religiosa y espiritual; y el kriol es la lengua de uso
cotidiano, mayoritariamente oral, bastion de la identidad cultural de los raizales, pero también de
islefios que se identifican culturalmente con esta poblacidn.

Segun un estudio doctoral reciente que indaga acerca de la vitalidad etnolingtiistica del
kriol en el Archipiélago, en la isla de San Andrés y, en particular, entre las generaciones mas
jovenes, se observa una tendencia de cambio de lengua (language shift) hacia el espafiol debido a
que, por un lado, esta lengua ha tomado los espacios de socializacién de los jévenes, y por otro,
porque en algunos se han debilitado tanto su identificacidon con el grupo étnico raizal como el
manejo del kriol (Ramirez-Cruz, 2017, pp. 295-296). Esta situacién contrasta con la de la isla de
Providencia, donde el estudio describe una situaciéon de mantenimiento de la lengua (language
maintenance): alli, dice el estudio, no se siente que el espafiol sea una amenaza, y, en cambio,
se expresa orgullo por su lengua, dado que la perciben como mas “pura” y cercana al inglés
(Ramirez-Cruz, 2017, pp. 162-163). Este estudio refleja, en forma sistematica, el cambio lingistico
que se viene dando en la isla de San Andrés, sugiriendo que la vitalidad etnolingiiistica del kriol
observada en la “ecologia creole del territorio” estd amenazada. No obstante, pareciera que el
estudio no logra retratar el despertar del kriol como lengua de la identidad étnica que vienen
adelantando movimientos de jévenes raizales, organizaciones étnicas de resistencia politica y
ONG de revitalizacién de lalengua, como se menciona posteriormente en este articulo. De hecho,
la tesis doctoral indica como una posible limitante del estudio el que no se hayan implementado
observaciones etnograficas.

LA INTERCULTURALIDAD Y LA EDUCACION EN LA ISLA

Dice Catherine Walsh que “desde los afos 90, la interculturalidad se ha convertido en
un tema de moda” (2010, p. 75). El territorio insular no ha sido la excepcién. De hecho, al plan
educativo departamental 2001-2010 se lo denomind “Proyecto educativo intercultural bilingtie”,
y en el 2004 se formd un acuerdo entre el Ministerio de Educacidn Nacional de Colombia y la
Comisidn Pedagdgica Raizal para el desarrollo de un “Modelo etnoeducativo intercultural trilingtie

para el pueblo raizal”, el cual nunca se implementd. Estos nombres reflejan la preocupacién por

6 Es relevante anotar que en el territorio insular la situacion de contacto lingtiistico ocurre en el hablante. Por lo
tanto, podria decirse que no todos los habitantes de la isla viven la situacién de diglosia, comprendida en el sentido
amplio, en el cual en una misma comunidad de habla se utilizan diversas lenguas para distintos fines. Lo hacen,
particularmente, quienes manejan varias lenguas e, incluso, varios registros, como los raizales.
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abordar el tema de la interculturalidad, que, como sugiere la autora, responde genuinamente ala
consolidacién de marcos legales que invitan a construir modelos educativos mas conscientes de la
composicién multiétnica de nuestras sociedades latinoamericanasy, para nuestro caso, caribefas.
En la medida en que el pueblo raizal reclama derechos ancestrales a ejercer su autonomia sobre
el territorio insular, surge también la preocupacién por hablar mas bien de etnoeducacién,” por lo
cual se formuld, en el marco del plan de desarrollo del gobierno local que terminaba en 2011, un
Proyecto de Bilingliismo y Etnoeducacion.

A pesar de que tanto los sectores raizales en busca de su autonomia como algunos
secretarios de Educacion, redes de maestros y miembros de la academia consideran necesario
repensar el modelo educativo de las islas —o al menos plantear planes educativos relacionados
con el contexto multiétnico y pluricultural de la region—, subsisten tensiones y concepciones
divergentes entre lo planteado y la experiencia de construccidn de proyectos de insercién de
las lenguas en la educacién, como presentaremos a continuacion. Por un lado, podria decirse
—siguiendo el marco de andlisis que propone Walsh para la comprensién del concepto de
interculturalidad— que la insercién de este concepto en los planes de educacidn seria puramente
relacional, por cuanto reconoce que hay “contacto e intercambio entre culturas” obviando
cualquier tipo de conflicto o relaciones asimétricas entre estas (2010, p. 77). Por otro lado, la
determinacién de que la educacién de los grupos étnicos con tradicidn linglistica propia ha
de ser bilingtie, como lo indica la ley general de educacién, ha creado tensiones entre quienes
—desde el gobierno departamental— han venido promoviendo un bilingliismo inglés-espafiol
que reproduce los intereses hegemdnicos dejando de lado la lengua kriol y quienes defienden el
derecho a una educacion trilingtie kriol, inglés, espafiol.

Lalucha poreldesarrollo de un proyecto educativo trilinglie por parte de los raizales, en el cual
el kriol sea la lengua de instruccion —por ser su lengua materna—, unida a sus esfuerzos por lograr
su autonomia mediante, por ejemplo, la proclamacion de un Estatuto Raizal, podria comprenderse
como la posibilidad de construir una interculturalidad critica, por cuanto hace parte de un

[... ] proyecto politico, social, ético y epistémico —de saberes y conocimientos—, que afirma
la necesidad de cambiar no sdlo las relaciones, sino también las estructuras, condiciones
y dispositivos de poder que mantienen la desigualdad, inferiorizacidn, racializacién y
discriminacion. (Walsh, 2010, p. 79)

Sin embargo, como bien lo indicala autora, “lainterculturalidad entendida criticamente adn
no existe” (Walsh, 2010, p. 78), y, en la experiencia de su construccidn, los retos, inconsistencias
y divergencias parecerian insondables.

7 La etnoeducacién ha sido la respuesta del Estado colombiano al reconocimiento del cardcter multiétnico y
pluricultural del pais consagrado en la Constitucidn Politica de 1991. La ley general de educacidn, ley 115 de 1994,
define la etnoeducacidn indicando que “Se entiende por educacién para grupos étnicos la que se ofrece a grupos
o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros
propios y autéctonos” (capitulo 3, articulo 55). Y sefiala, en su articulo 57, en relacién con la lengua materna, que
“En sus respectivos territorios, la ensefianza de los grupos étnicos con tradicidn lingtiistica propia sera bilingtie,
tomando como fundamento escolar la lengua materna del respectivo grupo, sin detrimento de lo dispuesto en el
literal ¢) del articulo 21 de la presente Ley”, la cual hace referencia a la lengua castellana.
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RETOS DE LA CONSTRUCCION DE UN MODELO DE EDUCACION PLURILINGUE

En el archipiélago, el kriol se somete a situaciones asimétricas de poder y se enfrenta a
grandes retos. Si bien hasta el dia de hoy ha sobrevivido como lengua oral, una parte de sus
hablantes, especialmente en la isla de San Andrés, quieren verlo establecido como una lengua
escrita para que pueda reclamar su lugar en la educacién.

Esta aspiracién no es nueva, y tampoco lo son las resistencias, oposiciones y dificultades
para lograrla. Desde finales de los afios 90 ha habido diferentes propuestas fallidas de educacién
bilingtie, trilinglie, etnoeducativa e intercultural, descritas ampliamente por Morren (2001),
Bartens (2002), Mitchell, Dittmann & Forbes (2004), Enciso (2004), Bowie & Dittmann (2007) y
De Mejia (2011).

Sobre este punto, hoy en dia hay discrepancia de posturas a nivel local. Por un lado,
algunos de los docentes y lideres religiosos raizales que han participado en experiencias piloto de
insercion del kriol en la educacién desde los afios 90 sostienen que ya existen materiales, normas
ortogréficas y curriculos para hacerlo.® Sin embargo, los materiales no suelen ser compartidos
ni divulgados, por miedo a que se les dé un uso con el cual no estdn de acuerdo, es decir, que se
empiece a ensefiar la lengua kriol por fuera de la etnia, ya que la lengua es un simbolo identitario
y marca la especificidad del grupo étnico raizal. Por otro lado, las nuevas generaciones de
educadores, linglistas e investigadores y organizaciones e instituciones?® alimentan un orgullo
naciente porlalenguakriol, la ensefian de distintas maneras, sin muchas reglas, con pocos recursos
e indiscriminadamente; investigan, crean materiales de ensefianza y transmiten conocimientos
linglisticos de manera abierta.

La educacion trilinglie es un gran reto para la comunidad educativa insular. Cavalli, Coste
et al. (2009, p. 8) describen dos competencias que resultan de una educacién plurilinglie. En
primer lugar, la “competencia plurilinglie, que es la capacidad de adquirir competencias en
distintas lenguas, con distintos niveles de fluidez, y saber usarlas segun las funciones de cada
una. En segundo lugar, la competencia intercultural, que es el conjunto de saberes y actitudes que
permiten a una persona reconocer, comprender, interpretar y aceptar modos de vivir y de pensar
distintos a los de su cultura de origen’.

Lograr el paso de una educacién monolinglie a una educacion de tipo plurilingiie es
primordial para nuestro contexto, puesto que ayudaria a la comunidad educativa, y en especial a
las nifias y a los nifios —independientemente del grupo etnolingiiistico al que pertenezcan—, a
que desarrollen competencias plurilingties e interculturales esenciales para su vida dentro y fuera
del archipiélago.

8 Aquellas desarrolladas por la Corporacién Universidad Cristiana de San Andrés Isla, en el marco de un proyecto de
educacién trilinglie que tuvo lugar entre 1997 y el afio 2000 (Morren, 2001).

9 Cabe mencionar iniciativas de y para jévenes, tales como las lideradas por Piknini Foundation, ORFA (Organizacién
de Raizales Fuera del Archipiélago), Dih Ruuts Projek, R-Youth; actividades culturales y académicas de instituciones
educativas locales de distintos niveles; publicaciones de iniciativa privada; producciones artisticas (musicales,
literarias, poéticas); iniciativas productivas; proyectos de grupos de investigacién y de autoaprendizaje como Dah
Wil; y otros.

10 Traduccién de las autoras.
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Noobstante, cabe sefialar que sehangenerado dosavancesfundamentalesrecientemente
en esa direccidon: compromiso de las autoridades locales —de quienes se recibid, al menos, el
impulso para sofiar con una propuesta conjunta trilinglie, que al final no se consolidé6— vy
apoyo de algunos docentes y gestores culturales. Sin embargo, las tensiones perduran: el
Gobierno Nacional manifiesta que ha hecho su parte y que es la comunidad raizal la que no
ha logrado ponerse de acuerdo; y esta, a su vez, sostiene que el Gobierno se ha conformado
con financiar diagndsticos y experiencias piloto, sin un apoyo real para su implementacién y
su sostenibilidad.”

EXPERIE.I.\ICIA DE CONSTRUCC,IO’N DE UN MODELO DE EDUCACION
TRILINGUE PARA EL ARCHIPIELAGO

Elhaber participado en el comité que se conformd parala construccién de una propuesta de
educacidén que partiera del kriol, en nuestra calidad de investigadoras y/o activistas por la lengua
y la educacidn; y el haber sido testigos de las tensiones que alli surgieron y de su desarrollo,
nos motivaron a realizar la reflexién académica alrededor de la cual surge el presente articulo,
avanzando en nuestras propias elaboraciones y acciones. A continuacion, detalles de esta.

A principios del 2017, la Secretaria de Educacién Departamental convocd a representantes
de distintas organizaciones e instituciones locales a la revision de un modelo educativo que habia
sido propuesto por funcionarios de la Secretaria de Educacién Departamental y presentado
a la Presidencia de la Republica el afio anterior. Se trataba de un programa de Educacidn
Bilingtie (inglés-espafol) para el archipiélago. Esta propuesta desconocia totalmente la realidad
sociolingtiistica del territorio insular, negaba abiertamente la existencia del kriol y, por ende, lo
seguia excluyendo del sistema educativo. Las recomendaciones dadas por los convocados a la
Secretaria de Educacidn, quienes se constituyeron en un comité, fueron unanimes: una educacion
pertinente y adecuada para el archipiélago deberia ser trilinglie y partir de la lengua materna de
los estudiantes, siendo esta la lengua kriol para el grupo étnico raizal y la lengua espanola para
el grupo continental. El comité fue invitado a disefiar una nueva propuesta en un plazo de tres
semanas, espacio en el cual se trabajé concertadamente y con una motivacién comun: el disefio
de un modelo educativo que incluyera el kriol.

La propuesta educativa que se desarrollé se enmarca en las diferentes leyes y normativas
regionales y nacionales sobre derechos lingtiistico-educativos de los grupos étnicos, y esta
articulada con los lineamientos educativos nacionales. Tras su formulacién se renombrd “Disefio
e implementacién de un programa de educacién trilinglie e intercultural para los niveles de pre-
escolar y basica primaria de San Andrés, Providencia y Santa Catalina Islas”.

En marzo de 2017, la propuesta fue presentada y discutida en una reunién de concertacién
con delegados de la Presidencia de la Republica, el Ministerio de Educacién Nacional y la Unidad
Nacional para la Gestién del Riesgo de Desastres (UNGRD). En dicha reunidn la viabilidad de la

11 El acta de la reunién del dia 3 de marzo de 2017, en la cual se socializé el proyecto, y que fue circulada entre los
asistentes, evidencia estas tensiones.
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propuesta educativa trilinglie fue cuestionada y salieron a la luz problemdticas que pusieron
en riesgo su implementacién. Entre ellas, el hecho de que los 2.000 millones de pesos que
aportaria la nacién para la implementacién de un modelo educativo para el archipiélago sdlo
podrian ser invertidos en el disefio de un curriculo integral en inglés estandar para primaria. La
introduccion de una lengua extranjera (el inglés) en el curriculo serfa priorizada por encima de
la lengua nativa del archipiélago (el kriol), en linea con las politicas lingiiisticas nacionales para
la educacién. Una politica que sugiere ideologias linguisticas de invisibilizacién de la lengua kriol
por parte del Gobierno Nacional, quien no se decide areconocer la situacién sociolingiistica del
territorio insular e insiste en su propia politica nacional apoydndose, entre otras, en la asesoria
local de algunos raizales que privilegian el inglés sobre el kriol, o en la asesoria de entidades
externas al territorio insular.

De hecho, las tensiones a nivel local también afectan los consensos y los procesos. En
primer lugar, a diferencia de la isla de San Andrés, la isla de Providencia estad de acuerdo con
la educacién bilinglie (inglés-espainol) y desea mantener la ensefianza del kriol sélo de forma
oral. En segundo lugar, dos miembros del Consejo Nacional de Lenguas Nativas, integrantes del
comité que se conformd para desarrollar una nueva propuesta, manifestaron, en el momento
de la presentacion de esta a los entes nacionales, mediante una carta dirigida a Presidencia
de la Republica, que la lengua kriol debe ser ensefiada exclusivamente a las nifias y los nifios
pertenecientes al grupo étnico raizal; de lo contrario, el programa seria demandado.

INICIATIVAS DE FORMACION DOCENTE

Antes de presentar las dinamicas de formacién docente en el territorio, es necesario
sefialar que la educacidn en la isla inicia con la presencia de misioneros de habla inglesa de las
iglesias adventista, bautista y catdlica, quienes complementaban sus actividades religiosas con la
ensefianza de valores sociales como el respeto, la disciplina, la responsabilidad y el cumplimiento
de sus deberes, la lectura y escritura del inglés y las matematicas. Clemente (1991) y Guevara
(2007) reportan que hacia 1845, la lectura de pasajes biblicos en inglés era la principal forma
de alfabetizacién de la comunidad. Ya en 1872, los docentes nativos se formaban fuera de
la isla para luego regresar a ejercer su profesion, siendo el inglés la lengua de instruccién (De
Armas & Sanabria, 2012). Para 1927, la educacién pasa a manos de la misién capuchina (catdlica)
imponiéndose la lengua castellana como Unica lengua de instruccion, decision que generd
problemas y descontento en la comunidad (Guevara, 2007; Sanmiguel, 2006). Esta situacién
se confirma en 1954, cuando se decreta la censura de las lenguas kriol e inglés en las escuelas
(Dittmann, 1992; Guevara, 2007).

Dicho cambio enlalengua deinstruccidon desplazd y reemplazd alos docentes hablantes
de inglés y kriol dificultando el desarrollo de alternativas etnoeducativas (Dittman, 1992).
Puesto que el modelo educativo es monolingiie en espafiol, la mayoria de los estudiantes de
laisla no aprenden inglés ni kriol en las instituciones educativas, y tampoco reciben suficiente
informacidén sobre la cultura raizal (Enciso, 2004), lo cual crea vacios de informacién para la
construccién de una identidad cultural.
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Pero (cudl ha sido la propuesta de formacién que se ha realizado desde la Secretaria
de Educacion Departamental (autoridad educativa local)? Los intereses de la administracion
educativa han girado en torno a un bilingliismo espafol-inglés desconociendo la participacion
de la lengua kriol. Es asi como en los ultimos afios se ha centrado el trabajo en la formacién de
docentes para la ensefianza en inglés, adecuando un Centro de Recursos para la actualizacidn
y planeacién de dreas. Como estrategia para elevar el nivel de inglés y reorientar los curriculos
de las instituciones bilinglies se desarrolld el proyecto Teaching of English by Levels, que incluia
asesorfa y acompafiamiento a los docentes de inglés de las instituciones Flowers Hill y Brooks Hill,
talleres de induccion sobre el Common European Framework y estrategias en English Teaching,
en las que participaron 140 docentes (Plan de Desarrollo Departamental, 2008).

No es claro el avance de esta estrategia, ya que, como menciona Enciso (2004), los
estudiantes no muestran dominio de la lengua inglesa, el porcentaje de la poblacién que usa
lengua kriol no es alta y la identificacién de caracteristicas culturales es confusa. Sin embargo, la
etapa de formacidn que aborda la Secretaria en la actualidad se orienta hacia la fundamentacidén
pedagdgica con un diplomado en Neuropedagogia, una especializacién en Neuropedagogia y
dos maestrias en Educacion, haciendo un corte entre los dos procesos y creando una duda de si
estos permitiran responder a las realidades culturales y sociolingtisticas de las aulas.

Puestas en consideracién las acciones abordadas, y ante la dificultad de incidir en la
adecuacion de politicas educativas para el disefio e implementacién de un programa de educacidén
pertinente al contexto sociolingistico y cultural del archipiélago, un grupo de docentes de la
educacidn bdsica y media decidid organizarse alrededor de una red nacional e internacional de
lenguaje, para emprender el camino de una autoformacién pertinente a las necesidades del
contexto multicultural y plurilingtie del territorio insular; en particular, al reconocer laimportancia
delalenguamaternaen el proceso de ensefianza-aprendizaje, la diversidad cultural y las fortalezas
del aprendizaje por proyectos en el aula de clases.

Es asi que nace el Nodo Caribe Insular Dah Wi!, expresién en kriol que significa “somos
nosotros, aqui estamos”, con el fin de fortalecer su propia formacién y brindar una educacién
pertinentealarealidad cultural. Su objetivo principal es aportarala construccién de unacomunidad
académica, cientifica e intercultural que propicie, de manera significativa, la transformacién de
las practicas pedagdgicas, de los procesos de formacién en lenguaje, y sus relaciones posibles
con las otras dreas del curriculo escolar. Uno de sus principales aportes a la educacion trilingtie
e intercultural son las acciones para fortalecer el eje de lenguaje y multiculturalidad para la
ensefianza del inglés, la linea de historia, memoria y oralidad para la ensefianza del kriol y los ejes
de formacidn literaria y practicas de lectura y escritura para la ensefianza del espafiol.

Dah Wi! trabaja desde la investigacidn-accion en el aula tomando esta como medio
para llegar a formas de ensefiar mas acordes o adecuadas al contexto insular y transformar
las realidades o como “produccién de conocimiento para guiar la practica que conlleve Ila
modificacién, cambio de una realidad como parte del mismo proceso investigativo” (Lanz, 2007,
en Angulo Calzadilla, 2012, p. 5). Esta iniciativa actualiza el marco tedrico de referencia desde los
campos de la sociolingliistica y las teorias socioconstructivistas tomando como base, entre otros,
a Vygotsky y su enfoque sociocultural. Gonzalez Alvarez (2012) presenta el papel importante que
tiene el conocimiento de la cultura pues le proporciona a la persona herramientas, habilidades y
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destrezas necesarias para modificar su ambiente. El trabajo con la literatura y la literatura infantil
permite mejorar las posibilidades de confrontar la realidad desde la creacién estética y literaria
(Macias, 2016); y al abordar la pedagogia de la lengua materna se contribuye a construir espacios
para la reflexion y la accién educativas como campo interdisciplinario, en el que dialogan la
lingliistica, la pedagogia y la investigacién en contextos de practica (Lozano Rodriguez, 2017).

Para el desarrollo de estas propuestas se han formado equipos interdisciplinarios e
interinstitucionales que trabajan en la formulacién de proyectos de aula, mediante acciones de
autoformacion en seminarios y talleres locales y nacionales, y en espacios de estudio como los
Mint Tea pedagdgicos, como llamamos las reuniones semanales de encuentro alrededor de una
infusion tipica de la isla. De estos equipos hacen parte docentes de preescolar, basica y media de
cinco instituciones privadas y seis oficiales; bibliotecarias, lingtistas, historiadores, estudiantes
visitantes de pre-y posgrado, psiclogos y docentes de educacidn superior.

La propuesta de autoformacién hace énfasis en la importancia que tiene la investigacion
educativa en la transformacidon docente; y en las posibilidades de hacer del aprendizaje una
reflexiéon permanente sobre la practica pedagdgica mediante el didlogo con colegas y el estudio
y profundizacién de nuevos saberes que ofrecen mayor sentido a su quehacer cotidiano. En la
practica, se viene creando un grupo académico que estudiay se pregunta, de manera permanente,
sobre la educacién en las islas.

Esta propuesta no sélo responde a las necesidades de las aulas y la regién, sino que
apunta a incidir en el plan de formacién docente nacional y local disefiado para el sector. En esa
medida, actualmente Dah Wi! se articula con la Secretaria de Educacién Departamental dentro
de su responsabilidad de apoyar la formacién docente sefialada por la politica educativa del
Ministerio de Educacién 2015, el Plan Decenal de Educacién 2016-2026 y el Plan de Desarrollo
Departamental 2016-2019. Pero lo hace a partir de propuestas que estudian y proponen proyectos
de aula que aborden la complejidad de aulas de clases plurilingties y multiculturales, el entorno
cultural, aspectos de la historia y las tradiciones que se encuentran ausentes del curriculo escolar.
Algunos de estos proyectos abordados desde la pedagogia por proyectos son: A class project:
An investigation on how birthdays were celebrated during the 30s right down to the present
time, on San Andres Island, Colombia, en el marco de la ensefianza del inglés; y Lengua, cultura
y tradicidn oral en el aula desde la educacién preescolar, para el fortalecimiento de la lengua
kriol. Alrededor de la ensefianza del espafiol se desarrollan Tradiciones culturales de mi tierra,
un compromiso pedagdgico contra el olvido; y La cancion como estrategia pedagdgica en la
ensefianza y comprension de la lectura en preescolar y basica.

CONCLUSIONES, REFLEXIONES Y PROPUESTAS

Nuestra experiencia de participacidon en la construccidn conjunta de un programa de
educacidn trilingtie, basado en el kriol, nos permite constatar varios hechos. Por un lado,
observamos que el proceso de cambio de un modelo educativo centralizado y homogéneo a
uno descentralizado y diverso es una cuestion de politica educativa, y, como tal, esta atravesado
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por dindmicas de poder e intereses politicos nacionales, locales y hasta personales, tan dificiles
de conciliar, que los diversos intentos que se han dado histéricamente, a los que se suma el
presentado en este articulo, se han constituido en esfuerzos fallidos reiterativos. Por otro lado,
vemos que existe una gran distancia entre las premisas académicas sobre la importancia de la
ensefianza en lengua materna que parta del entorno natural de las y los nifios de una sociedad
para crear bases sélidas desde donde proyectarse al mundo, y los intereses politicos marcados por
las tendencias neoliberales de la educacidn, los afanes de la globalizacién, la estandarizacién y los
rankings internacionales. Ni los argumentos académicos, ni los marcos legales que defienden la
diversidad lingtiistica y cultural de los cuales nuestro pais es signatario, ni su propia Constitucion,
logran pluralizar los discursos de quienes se encuentran en posiciones de poder.

Las tensiones que identificamos al participar en esta experiencia claramente reflejan que
para desarrollar una educacién que atienda a las caracteristicas sociolingiiisticas y al devenir
histdrico cultural del archipiélago —que sirva para la cohesidn social y beneficie a todos los que
cohabitan en el territorio— se requiere repensar y reinventar una educacion plurilinglie que
tenga en cuenta las competencias y las necesidades lingisticas de todas las comunidades de
habla; una interculturalidad critica a través del curriculo y un replanteamiento de las instituciones
educativas, que contribuya a la descolonizacidn de los discursos, de las practicas educativas y de
los saberes, y una formacion de docentes pertinente.

La educacion plurilinglie se considera un instrumento de cohesion social. Sin embargo, la
principal motivacién para promover este tipo de educacién en el archipiélago es corregir errores
histdricos en la escolarizacién de la comunidad de habla kriol, ya que las tensiones principales
surgen alrededor de la implementacién de esta lengua. Leer, escribir y aprender en kriol, inglés
y espafiol contrarrestarian siglos de dificultades de aprendizaje y desigualdad de oportunidades
para las nifias y los nifios del grupo étnico raizal. Pero también contribuirian a la preservacidén dela
lengua misma, a consolidarla como simbolo de la identidad cultural del archipiélago —que, como
territorio étnico, se construye alrededor del grupo étnico raizal—, y al fortalecimiento del sentido
de pertenencia de las diversas comunidades lingtiistico-culturales que habitan la isla (como las
provenientes de la Colombia continental y las extranjeras). Estas serian las minimas bases para la
construccion de una interculturalidad equitativa y critica que ayude, entre otros, a terminar con el
monolingliismo que ha caracterizado el sistema educativo nacional y la politica de un bilinglismo
inglés-espafiol que ha cerrado las puertas al aprendizaje en lengua kriol.

De hecho, plantear una educacién intercultural implica, no solamente, la inclusién de la
lengua kriol, lo cual, como hemos visto, es motivo de tensiones internas y externas. También es
necesario repensar el curriculo escolar, de manera que promueva el desarrollo de la competencia
intercultural en los términos que proponen los autores en mencién, pero también desde la
perspectiva critica que sugiere Walsh. Un curriculo escolar con perspectiva critica permitiria
sentar las bases para el cambio del legado colonial que ha instaurado estructuras de poder y
conceptos de inferiorizacién y desigualdad que se reproducen a través de las practicas educativas
(Sanmiguel, 2012). Un reto primordial para ello, no obstante, es lograr un verdadero didlogo con
el proyecto politico de la comunidad raizal.

La red de autoformacion de maestros Dah Wi! y su labor son fundamentales para contribuir
al cambio desde la base, ya que parten del reconocimiento de que las lenguas y culturas
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presentes en el aula constituyen la fuerza intercultural de la educacién en el territorio insular.
A corto y a largo plazo, el trabajo de esta red logrard incidir en la co-construccién de politicas
educativas de la regidn constituyéndose, a través de sus proyectos de investigacion-accion en el
aula, en interlocutor local para el redireccionamiento de la inversién en formacién por parte de la
Secretaria de Educacidn.
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