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RESUMEN

Losflujos crecientes denifios, nifasy adolescentes (NNA) migrantes demandan
estudios que den cuenta de sus experiencias considerando preguntas que
incorporen una mirada sobre el cumplimiento de sus derechos, en especial
sobre el derecho a la educacidn. Este articulo presenta resultados de una
investigacion efectuada en un albergue para migrantes de Ciudad de México,
a partir de un acercamiento etnogréafico al problema de conocimiento. Las
preguntas que guiaron la investigacién apuntaron a conocer las experiencias
migratorias de NNA provenientes de paises de Centroamérica en su paso
por el albergue, atendiendo a los aprendizajes que realizaban dentro y fuera
de ese espacio y en su vinculacién con instituciones escolares. Partiendo de
una concepcién amplia sobre la nocién de aprendizaje, fundamentada en los
conceptos “formas de vida” y “escenas de instrucciéon” desarrollados por
Veena Das, se describen cinco experiencias de vinculacién con la escuela
de NNA residentes en el albergue. En consonancia con esta orientacion,
se tomaron registros de conversaciones informales y observaciones con
sensibilidad etnografica utilizando el diario de campo. A su vez, se llevaron a
cabo entrevistas semiestructuradas a los NNA, a sus tutores, a una trabajadora
del albergue y a un supervisor de escuelas. Los resultados muestran que la
escuela puede sumarse al conjunto de actores que contribuyen a producir
cierta recuperacion luego de vivir situaciones traumdticas y permiten
reflexionar sobre el rol de los NNA en los procesos que amplian sus derechos.
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Forms of Educative Inclusion of Childhood and Youth
Migrants in Mexico City

ABSTRACT

The growing flows of children and adolescents (CA) migrants are calling for
studies that take account of their experiences, considering questions that
incorporate a focus on the fulfilment of their rights, particularly on the right to
education. This paper presents results from a research project conducted on
a migrant shelter in Mexico City that departs from an ethnographic approach
to the research problem. The questions that guided the research pointed to
knowing the migratory experiences of CA that come from countries in Central
America during their stay in the shelter, paying attention to different learnings
that occurred inside and outside this space, and in relation to schooling
institutions. Based on a wide conception on the notion of learning and grounded
on the concepts “forms of life” and “scenes of instruction” developed by
Veena Das, the work describes five experiences of interaction with schools of
CA residents of the shelter. In accordance with this orientation, registers of
informal conversations and observations with ethnographic sensitivity were
taken, using the field diary. At the same time, semi-structured interviews to
the CA, their tutors, shelter workers and a school supervisor were conducted.
The results suggests that the school can join the sum of actors that contribute
to produce certain recovery before living traumatic situations and allows
reflections upon the role of CA in the processes that expand their rights.
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La creciente presencia de nifas, nifos y adolescentes (NNA) en los flujos migratorios
irregularizados de América Latina pone de manifiesto la necesidad de conocer las formas de
inclusidn escolar existentes y analizar los aprendizajes producidos en sus viajes. Nos encontramos
en un momento de gran complejidad para la dindmica migratoria de la regidn, con niveles altos
de desigualdad, exclusidn y violencia, sumados a virajes hacia politicas de mayor control de las
fronterasy los territorios que producen una multiplicacién y una diversificacién de las movilidades
sin precedentes histdricos (Ceja et al., 2021). En este contexto, se presentan desafios importantes
para garantizar el acceso a espacios educativos formales de las infancias y juventudes migrantes.

Dentro de la literatura que estudia la vinculacién de NNA migrantes con instituciones
educativas destacan los trabajos que buscan conocer procesos de inclusién/exclusién en el interior
de las escuelas, a partir de un enfoque sobre la interculturalidad (Segura Herrera y Herndndez-
Herndndez, 2018; Ortiz-Cobo y Bianco, 2020, Stang-Alva et al., 2021) y un acento sobre los efectos de
prejuicios raciales y xenéfobos (Salas et al., 2017; Caterine Galaz et al., 2021). Por su parte, uno de los
temas de mayor desarrollo en México es la integracion escolar de NNA retornados desde Estados
Unidos (EU) (Roman y Carrillo, 2017; Jensen y Jacobo-Sudrez, 2019; Zufiga y Giorguli, 2019). Si bien
estos aportes resultan sumamente relevantes para conocer las experiencias escolares de migrantes
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trasnacionales, no son muchos los trabajos que proveen herramientas para estudiar las instancias
previas al ingreso a la escuela, los aprendizajes que se producen en torno a esta institucién y la
perspectiva infantil y juvenil sobre este proceso. En este sentido, la publicacién reciente de Alonso
Laborda-Contreras et al. (2022), que se enfoca en procesos de eleccién de escuelas en Santiago
de Chile, ofrece puntos de comparacidén interesantes; a su vez, resulta inspirador el trabajo de
Valentina Glockner (2019), que se pregunta por los distintos aprendizajes que producen los NNA
cuando viajan en las llamadas “caravanas migrantes” (p. 169).

Sustentado en mas de siete meses de trabajo de campo en un albergue para migrantes de
Ciudad de México, al que llamaré La Encina, este articulo se propone dar cuenta de las experiencias
de vinculacién con instituciones escolares de NNA provenientes de paises de Centroamérica,
atendiendo a los aprendizajes producidos dentro y fuera de ese espacio. Este interés abrid la
posibilidad de trabajar con los conceptos de “formas de vida” y “escenas de instrucciéon” de
Veena Das (1998, 2015a), para captar las maneras en las que la posibilidad de asistir a una escuela,
durante la estancia en el albergue, produjo aprendizajes que contaron con el impulso de los NNA
migrantes participantes.

CIRCULACION DE CUIDADOS, HOSPITALIDAD Y ESCUELAS

La pregunta por los motivos que hacen posible la presencia NNA en movimientos
migratorios irregularizados, enfrentando diversos peligros y violencias, remite a considerar la
naturaleza ilusoria de la distincidn entre los desplazamientos forzados y otro tipo de migraciones
—expresada en el enigma que representa la categoria “migracién mixta”, incluso para quienes
buscan garantizar los esquemas de proteccién—,” y a reactivar y repensar la naturaleza politica
y colectiva de las migraciones masivas de personas (Penchaszadeh, 2010; Vogt, 2018). A su
vez, esa pregunta se vuelve crucial para problematizar las practicas y politicas que se llevan a
cabo en nombre de la hospitalidad, desde los Estados, las organizaciones internacionales, las
organizaciones de la sociedad civil (OSC) y las comunidades. Por un lado, la relacién emocional
que suele producirse cuando la persona hospedada es menor de edad puede conducir a sus
anfitriones a protegerles, e incluso a brindarles acceso a la educacidn, sin importar su estatus
migratorio (Agier, 2021, p. 47). Por otro lado, lallamada “obsesién por los papeles” puede llevarlos
a condicionar sus apoyos en funcién de esquemas de registro y documentacién que inducen a
los NNA a construir historias verosimiles hechas a la medida de sus expectativas (Fassin, 2016;
Penchaszadeh, 2017).

Por lo general, no son los NNA quienes toman las decisiones de iniciar el viaje, elegir las
rutas migratorias o elaborar estrategias de cuidado, sino que estas dependen de sus familiares o
cuidadores adultos (Glockner, 2021). Sin embargo, no son pocas las ocasiones en las que los NNA

1 Las caravanas migrantes son agrupaciones de personas que se organizan en pueblos y centros urbanos a lo largo
de los corredores migratorios para viajar juntas y al mismo tiempo; de ese modo, las personas migrantes logran
protegerse en el camino, conseguir medios de transporte y enfrentar a las autoridades migratorias (Huerta y
McLean, 2019).

2 Parauna definicién de la nocién mencionada utilizada por una OSC, ver: Centro de Migracién Mixta (MMC), 2020.
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deciden partir por cuenta propia, estableciendo con frecuencia redes de cuidado mutuo que les
permiten protegerse y guiarse en el camino (Parrini y Flores, 2018). Bajo ambos esquemas, ya sea
viajando con o sin acompafiamiento adulto, los tipos de migracion mas comunes que realizan
los NNA son los de reunificaciéon familiar, mediante redes de transito clandestino, llamada
“coyoterismo”,? y las auténomas, que suelen originarse —en mayor medida— en la necesidad
de huir de la violencia en sus comunidades (Alvarez y Glockner, 2018). En estas condiciones de
precariedad, que dependen en gran medida de la falta de opciones efectivas para una migracién
legal y segura, los NNA se ven obligados a interrumpir sus trayectorias educativas por tiempos
prolongados e indefinidos, disminuyendo a su vez las posibilidades de reanudar sus estudios
luego de iniciado el proceso migratorio (ACNUR y UNICEF, 2020).

El contexto en el que se producen estos desplazamientos agrava esta situacion, ya
que los NNA migrantes se enfrentan a medidas de gobierno adoptadas en los ultimos afios
por los Estados de la region en materia de migracién y asilo, que, junto con la securitizacién,
militarizacién y externalizacién de las fronteras, ponen en riesgo su vida y su integridad personal
(Comisién Interamericana de Derechos Humanos, CIDH, 2021).4 Dentro de estas politicas, tanto
la implementaciéon del programa Protocolos de Protecciéon a Migrantes —conocido como
Programa Quédate en México—, que obliga a las personas que solicitaron asilo en EE. UU. a
esperar en México mientras resuelven sus procedimientos migratorios, como las expulsiones
forzadas de ambos territorios presentan un escenario de especial riesgo para NNA (Moncada,
2020; Observatorio de Derechos Humanos, HRW, 2020; Amnistia Internacional, Al, 2021).

Frente a este estado de situacidn, el rol de los albergues que reciben a NNA resulta de
vital importancia, ya que permiten reducir riesgos en el camino y ofrecen posibilidades para
atender sus derechos (Comisién Nacional de los Derechos Humanos, México, CNDH, 2021). Sin
perder de vista los estudios que centran su atencién en la complejidad de estos procesos, que
en ocasiones conducen a los albergues a operar como si fueran asistentes del Estado en su
tarea de control migratorio (Doering-White, 2018a y 2018b; Doncel de la Colina y Lara, 2021),
el foco de este trabajo se encuentra en las posibilidades de vinculacién con la escuela que
abren estos espacios. En los albergues es posible encontrar proteccién, alojamiento, comida y
asesoramiento legal, y se abre la posibilidad de dar cumplimento a otros derechos, incluido el
derecho ala educacién. A su vez, estas casas de refugio suelen abrir clases o talleres orientados
a dar continuidad a procesos educativos mientras duran las estancias, por lo general con la
colaboracién de maestros —tanto contratados como voluntarios— y con el apoyo de otras

3 Los coyotes son guias de viaje que se ocupan de transportar personas evadiendo controles migratorios, a cambio
de un pago (por investigaciones efectuadas en México que dan cuenta de los multiples actores involucrados en las
redes de coyoterismo y el lugar que ocupan los albergues para migrantes en estos procesos, consultar los trabajos
de Wendy Vogt, 2016 y 2018).

4 Lasecuritizacién de la migracién hace referencia al endurecimiento de las politicas antimigrantes, bajo el argumento
de que lamigraciéninternacional indocumentada es una amenaza para la seguridad de los paises, es decir, convierte
a la migracién en un problema de seguridad nacional. En México, las consecuencias précticas de la securitizacion
fueron: el uso de fuerzas militares para tareas de control migratorio (militarizacién), la estructuracién de leyes y
normas mas severas —que legalizan la detencién y el apresamiento—, el incremento de los presupuestos estatales,
y el aumento de las deportaciones, entre otros (Trevifio, 2016). La externalizacion de las fronteras hace alusion a
un conjunto de politicas que se disponen para que un pais se ocupe de contener los flujos migratorios hacia otro
pais o region. En México, el ejemplo mas reciente es el programa Protocolos de Proteccién a Migrantes, que sera
presentado a continuacién.
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instituciones. Con el mismo espiritu se llevan adelante iniciativas similares en campamentos
paramigrantes y en espacios publicos, como es el caso de la “Escuela en la Acera”, que funciona
en distintas ciudades del norte del pais (Baddour, 2021).

Por su parte, el Sistema de Educacién Publica de México cuenta con un marco regulatorio
abierto a recibir a NNA migrantes en las escuelas de nivel basico, ya que las normas especificas
para su inscripcion establecen que deben ser aceptados sin importar su condicién migratoria,
si portan documentos de identidad o cuentan con certificados de estudios (Secretaria de
Educacién Publica, SEP, 2019).5> Dentro de las alternativas educativas existentes se encuentran
el Servicio Escolarizado Acelerado de Educacién Primaria (SEAP 9-14), destinado a recibir
NNA de entre 9 y 14 afios que se encuentren desfasados en relacién con su edad y el ultimo
grado aprobado, y los programas brindados por el Instituto Nacional para la Educacién de
los Adultos (INEA). Esta institucion se orienta a trabajar con jévenes de entre 15 y 29 afos, y
cuenta con programas de educacidn acelerada, tanto para alfabetizacién como para iniciar o
continuar estudios de nivel basico (primaria y secundaria); a su vez, dispone de un programa de
certificacion de conocimientos mediante el cual los jévenes pueden obtener un comprobante
oficial de su nivel de estudios.

Enlossiguientes apartados se pondra atencidnal trabajo sobre los siguientesinterrogantes:
¢De qué modo los NNA migrantes se relacionan con la vida escolar? ;Cdmo les acogen las
instituciones educativas? ;Cudles son las decisiones familiares en relacién con la escolaridad
de los NNA? Siguiendo esta orientacidén, el articulo desarrolla tres ejes: 1) la posibilidad de
los adultos de crear un espacio disponible para ir a la escuela al interior de “formas de vida”
construidas en torno al albergue y las “escenas de instruccién” que se reconocieron en ese
proceso; 2) las formas en la que la escuela incluyd o excluyd a los NNA; 3) el impulso de los
NNA por ir a la escuela. Este ultimo punto merece una mencién aparte, ya que permite abrir
preguntas en direccidn a la participacidon de los NNA en la produccién de saberes sobre el
acceso a la escuela, entre los que se encuentran aquellos que nutren los resultados de este
articulo. Siguiendo esta linea de trabajo, se describen cinco experiencias de vinculacién con la
escuela de NNA residentes en el albergue.

MARCO CONCEPTUAL

Para dar cuenta del acercamiento tedrico utilizado es preciso considerar dos cuestiones.
Por una parte, la posibilidad de pensar al albergue como un espacio en el que los residentes
—en especial quienes se disponian a esperar por un tiempo indeterminado antes de continuar
el viaje— se encontraban con una cotidianeidad que les ofrecia condiciones minimas para
recuperarse luego de vivir situaciones violentas o traumdticas (Das, 2015a). Por otra parte, es
necesario traer la pregunta por la influencia que pudieron haber tenido las escuelas, el albergue

5 En concordancia con este marco normativo, en noviembre de 2020 se realizaron modificaciones a la Ley de
Migracidn para armonizarla con la Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, incluyendo cambios
que apuntan a garantizar el derecho a la educacién para NNA migrantes (para una reflexion critica sobre este
proceso, ver: Zamora, 2022).
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y otros actores para condicionar las formas de comportamiento de los residentes con quienes
se trabajd, tanto adultos como NNA. Es decir, sobre las maneras en las que, tanto la posibilidad
de dar cumplimiento al derecho a la educacién como la necesidad de dar respuesta a las
exigencias, las normativas y los caprichos burocraticos del sistema educativo mexicano —en
un contexto de precariedad— moldearon sus experiencias en el albergue (Fassin, Wilhelm-
Solomon, y Segatti, 2017).

Para poner en juego estas cuestiones recuperé los conceptos de formas de vida y escenas
de instruccién de Veena Das (1998 y 2015a), que se fundamentan en una conversacién entre la
filosofia y la antropologia sostenida durante décadas de trabajo de campo con familias que vivian
en barrios de bajos ingresos en Nueva Delhi (India) (para conocer mas sobre dicho didlogo, ver:
Das, 2014; por compilaciones sobre esa obra, ver: Ortega, 2008, y Das, 2020).

La autora utiliza el concepto de formas de vida como una alternativa—o un complemento—
del concepto de cultura, que le permite captar de manera vivida ciertos modos de sociabilidad
que ocurren al interior de una comunidad determinada.® En ese sentido, las formas de vida
no refieren a estructuras rigidas que se sostienen en el tiempo, sino que descansan en las
coincidencias que se producen en un momento especifico, en aquello que las personas acuerdan
en determinado tiempo y espacio y que les permite “tomar dimensién de las cosas o responder
a lo que encuentran” (Das, 2016, p. 170). De ese modo, las personas hacen suyas las palabras y
las normas del medio para luego tener la posibilidad de confrontarlas, lo que Das refiere como el
proceso de aduefarse de la propia experiencia. Ese proceso

no es ni un simple acto de resistencia a las normas de la propia cultura ni un simple acto de
aceptacion —mas bien, es a través de una educacidn que una aprende lo que sera la forma
de los acuerdos y sintonias de su propia voz al interior de una cultura—. (Das, 2015b, p. 381)

Aqui nos encontramos con un punto de contacto con el concepto de escenas de
instruccién, que hace referencia ala manera en la que se transmite —o se “hereda”—la cultura,
ala cuestion de “cédmo uno llega a sentir una cultura compartida, asi como la propia voz en esa
cultura, en el contexto de la vida cotidiana” (Das, 1998, p. 174). En disidencia con los enfoques

6 En este punto es preciso hacer una salvedad, ya que podria considerarse al albergue como un espacio en el
que confluyen personas que migraron desde distintas comunidades, donde las normas que rigen los modos de
sociabilidad no pertenecen a un Unico entramado comunitario y donde resultaria problematico hablar en un
sentido fuerte de elementos culturales compartidos. Pero precisamente una de las ventajas del concepto de
formas de vida es que permite captar las relaciones entre distintos actores sin trazar fronteras tajantes entre
ellos y sin excluir a ninguno, es decir, incorpora la participaciéon de todas las personas, instituciones y demas
actores que intervienen en un medio determinado. En este sentido, al comentar el trabajo de Fassin, Wilhelm-
Solomon y Segatti (2017), que desarrolla el concepto formas de vida a partir de una etnografia realizada en un
edificio tomado por migrantes en Sudéfrica, con foco en las leyes y la burocracia que rigen las solicitudes de
asilo, Das plantea que para desplegar dicho concepto no se puede trazar una frontera tajante entre las personas
solicitantes de asilo, otros habitantes que se encuentran involucrados en condiciones de vida similares y quienes
son responsables de implementar las leyes (Das, 2017, p. 177). Con el mismo espiritu, la autora sostiene en un
trabajo anterior que “el alcance y escala de la forma de vida humana no pueden conocerse de antemano, como
tampoco se puede conocer el rango preciso del significado de una palabra [...] los limites de las formas de
vida [...] se encuentran en el contexto de la vida como es vivida y no solo en las reflexiones de la fildsofa [o
antropdloga] sobre ellas” (Das, 1998, p. 182).
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antropoldégicos que consideran a la socializacién como un proceso basado en la obedienciaa un
conjunto de normas, la autora busca mostrar “cémo la cultura puede ser representada no solo
como un conjunto de disposiciones sino también como un contexto que habilita o inhabilita
que un individuo adquiera ciertas capacidades” (Das, 20153, p. 80). Para ilustrar ese proceso, la
autora acude a la imagen de la nifia que “se mueve sin ser vista entre sus mayores y que debe
adivinar las palabras para si misma, ejercitando la boca para formar signos que le permitan
expresar sus propios deseos” (Das, 1998, p. 173). Desde este punto de vista, las infancias y
juventudes con las que ella trabajd,

[...] estaban provistas con fragmentos pequefios del equipamiento del mundo para
reconocer lo que estaban experimentando, robando el lenguaje como si se tratara de actos
de escucha no intencionada, a menudo forzados a cargar con un conocimiento que, por ser
demasiado jovenes, no podian registrar por completo. (Das, 2015b, p. 378)

En un estudio que da sustento a este articulo, la autora reconstruye distintas escenas
de instruccidon para mostrar cdmo se produce la relacién entre un nifio de ocho afios, llamado
Mukesh, y los adultos que lo rodean. Estando al margen de las conversaciones en su hogar,
interpretando fragmentos de informacién que no fue dirigida hacia él y adivinando cudles
serian las consecuencias de los deseos de los adultos, Mukesh interviene en el mudo adulto
en dos oportunidades, primero para proteger a su madre enferma —que precisaba atencién
médica— y después para buscar ayuda de intermediarios que lo ayuden a acceder a una
escuela.” De ese modo, aprendié que existe un mundo poderoso frente al que su posicién
era vulnerable, no solo como nifio, sino como una persona pobre, y encontrd la manera de
posicionarse a si mismo en relacién con el mundo adulto, a “inventarse a si mismo entre el
riesgo y las posibilidad” (Das, 2015a, p. 80). A partir de este planteo, es posible problematizar
las caracterizaciones de las infancias y juventudes migrantes que las identifican como
receptoras de la ayuda del Estado y la caridad para prestar atencidn a sus practicas orientadas
a construir proyectos de vida que van mas alla de la mera supervivencia, lo que Das sefala
como sus proyectos éticos (2015a, p. 4).

Las escenas de instruccion hacen posible reflexionar sobre esos momentos, captar esos
aprendizajes. En ese sentido, interesa reconocer cdmo la experiencia de la migracidn, signada
por miltiples violencias, interviene en la vida de los sujetos, cambiando la forma de su mundo, y
c6mo ese mundo se vuelve a poner en su lugar, aunque sea de manera precaria. En este proceso,
el albergue podia cumplir un rol fundamental, ya que era un lugar donde los NNA contaban conla
posibilidad de construir un sentido de lo cotidiano, un espacio donde lo ordinario podia permitir

7 Das plantea que en el barrio en el que trabajd, tanto adultos como nifios daban por sentado que para acceder
al mundo exterior de las agencias de gobierno, la policia, los hospitales publicos y las escuelas, para “encontrar
caminos que les permitan atravesar las regiones inhdspitas de las burocracias gubernamentales”, es necesario
acudir a personas que cumplan el rol de intermediarios; segin esa conceptualizacion, ese tipo de practicas
conducen a la constitucion de un “yo intermediado” [brokered self] (Das, 20153, pp. 72 y 73).

8 Paralaautora, los proyectos éticos se generan a partir de una apertura en la vida cotidiana existente [the actual everyday]
hacia una vida cotidiana posible [the eventual everyday]. Estos procesos dan cuenta de “una posibilidad que se encuentra
contenida en la vida cotidiana existente, pero que requiere un trabajo que caracterizo como una forma de lo politico
hacia el interior de lo ordinario” (Das, 2020, p. 20). En este articulo busco dar cuenta de ese tipo de trabajo.
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[...] que la vida sea vuelta a tejer con ritmos lentos, “punto por punto” [“pair by pair”’] [... ]
un lugar de rehabitacién a través de actos cotidianos que eran inconmensurables con la
enormidad del horror pero que, sin embargo, eran un modo importante de enfrentarse a lo
horroroso.? (Das, 2016, p. 173)

Esos procesos son los que procuro abordar, reconociendo su complejidad. Alli intervienen las
politicas familiares, las politicas de instituciones estatales y de la sociedad civil, las escenas propias
de la migracién forzada y las disposiciones de las nifias, los nifios y jévenes con quienes trabajé.

METODO

La locacién donde se efectud este estudio fue un albergue de mediana estancia gestionado
por una organizacion religiosa que brinda alojamiento a personas adultas, familias y NNA
migrantes.” Para ser aceptadas como residentes, las personas debian ser canalizadas por otra
institucion, tanto estatal como de la sociedad civil. Es decir, el albergue no estaba orientado
a recibir a quienes buscaban por cuenta propia un alojamiento de estancia corta —una o dos
noches— para luego continuar su viaje. Las estadias se acordaban por un mes, y, antes de
cumplido ese plazo, se evaluaba la posibilidad de extenderlas por el tiempo que sea necesario; en
casos especiales, podian durar un afio o mas.

Partiendo de un acercamiento etnografico al problema de investigacion, llevé a cabo
siete meses y medio de trabajo de campo —realizado en 2018/2019—. Las dos principales
técnicas de produccién/registro de datos que utilicé fueron el diario de campo y las entrevistas
semiestructuradas. En el diario de campo registré conversaciones informales y observaciones
con sensibilidad etnografica de mas de cincuenta jornadas de trabajo. Alli importé no definir
de antemano lineamientos sobre qué registrar, teniendo presente que en las escenas mas
triviales —aquellas que parecen carecer de sentido— es posible reconocer normas implicitas
encarnadas, numerosas criticas sobre el presente y un tipo de conocimiento particular
—aquel que suele compartirse con cierta sutileza—: “el conocimiento venenoso [poisonous

9 Si bien no es posible profundizar aqui, resulta oportuno mencionar algunos matices desarrollados durante la
investigacion que conducen a reconocer al albergue, también, como un lugar donde la espera por momentos se
hacia larga, donde el aburrimiento se convertia en gestos de transgresién de las normas, en cierta crueldad hacia
los otros, o en un profundo desanimo (Lear, 2015). A la vez, donde era posible encontrarse con gestos de bondad
que se ponian en acto al margen de multiples condicionamientos, “actos de reciprocidad [producidos] en el interior
derelaciones de obligaciéon mutua” (Han, 2014, p. 85) que conducian a los residentes a ayudar a los otros sin esperar
nada a cambio.

10 Durante la ejecucidn de este trabajo existian en México 114 casas de acogida y albergues para personas migrantes
reconocidos por la Organizacién Internacional para las Migraciones (OIM). De ese total, 104 (91%) recibian a NNA
en sus instalaciones (siete recibian tnicamente a NNA, cinco solo a mujeres y NNA, y uno, a familias con NNA), 9o
(86%) ofrecian alojamiento y alimentacion, y 36 (35%) brindaban ademds asistencia médica, asesoramiento juridico,
y acompafaban procesos de solicitud de asilo (OIM, 2018). En Ciudad de México, de las seis casas de refugio
reconocidas por la OIM, solo dos recibfan a NNA y brindaban todos los servicios mencionados. Ademads, existia
un refugio para menores de edad que pertenecia al Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de las Familias
(SNDIF), que recibia a NNA migrantes que eran canalizados por la Comisién Mexicana de Ayuda a Refugiados
(COMAR). Por fuera de estas instituciones, existia al menos un albergue no reconocido por organismos oficiales
que ofrecia alojamiento a cambio de dinero o mano de obra, para personas migrantes de todas las edades.



Voces y Silencios: Revista Latinoamericana de Educacidn, Vol. 12, No. 2, 21-42 29

knowledge] que la experiencia de estar-con-otros genera” (Das, 2015b, p. 376). Esta técnica
permitié construir descripciones densas y producir registros de numerosas conversaciones
informales que resultaron valiosos para trabajar sobre los vinculos con la escuela, sobre
todo en aquellos momentos en los cuales, por distintos motivos, no era posible realizar una
entrevista grabada. A su vez, efectué doce entrevistas semiestructuradas: ocho alos NNA de
entre 14 y 17 afos (dos de ellas conjuntas), dos a tutores, una a una trabajadora del albergue
y una a un supervisor escolar de la zona en donde se ubicaba La Encina.” Las entrevistas con
los tutores y la trabajadora del albergue giraron en torno a las trayectorias educativas de
los NNA, sus experiencias en el albergue y las posibilidades de integrarlos a la vida escolar.
Con el supervisor de escuelas profundicé en el conocimiento del marco normativo y los
procesos burocraticos que estructuran el sistema de inscripciones escolares de Ciudad de
México, sobre las politicas educativas orientadas a las poblaciones migrantes, los programas
educativos de educacidn acelerada existentes y las practicas inclusivas de NNA migrantes
que llevaba adelante en su zona escolar.

Las entrevistas con NNA implicaron un cuidado diferente, ya que se trataba de menores
de edad que habian experimentado distintos tipos de violencias. En todos los casos, antes de
efectuarla entrevista solicité el consentimiento informado a sus tutores y consulté a unalicenciada
en psicologia que trabajaba en el albergue sobre los temas incluidos en el cuestionario, con la
intencidn de no realizar preguntas que pudieran conducir a los entrevistados a revivir situaciones
traumaticas. Como orientacién general, me propuse dar lugar a que cada entrevistado construya
una narrativa que incluya memorias de su lugar de origen hasta el momento de iniciar el viaje,
poniendo a sus trayectorias educativas en el centro de la conversacién y dando pie a cambiar el
tema hacia las posibilidades de acceso a una institucién educativa en el presente, cuando percibia
que no habfa intenciones de hablar de temas sensibles. Siguiendo a Leonor Arfuch (2018), busqué
ejercitar una escucha “atenta a las vacilaciones, los sobresaltos, los silencios, cuidadosa de no
infringir, en aras de ‘la buena causa’ los umbrales de la privacidad y del pudor —memorias de
la violencia sobre los cuerpos que pueden desbordar la normalidad del decir—”, pero, a la vez,
que “logre dar hospitalidad y visibilidad a una palabra que desafia las diversas formas, pasadas
y presentes, de desaparicion” (p. 78). Con esa orientacidn, la guia de preguntas que utilicé con
los NNA tuvo temas en comun y otros especificos para cada persona entrevistada. En lineas
generales, las preguntas giraron en torno ala vida en el lugar de origen, las trayectorias escolares,
los viajes efectuados hasta llegar a Ciudad de México, la vida en el albergue, la vinculacién con
instituciones educativas, y otras cuestiones relacionadas con el presente de cada entrevistado.
Por otra parte, con las NNA entrevistadas realicé un abordaje diferente, ya que el hecho de ser
vardn y adulto podia generarles cierta incomodidad en el momento de contar sus historias. En
ese sentido, invitando a participar en la conversacién a quienes eran amigas o mds cercanas en su
convivencia, llevé a cabo dos entrevistas de dos integrantes cada una.

Los registros producidos durante el trabajo de campo fueron analizados de manera
relacional y simultdnea, con el objetivo de construir relatos que den cuenta de las experiencias
de vinculacion con la escuela de los NNA migrantes. Mediante el uso de matrices ordenadoras,

11 Para preservar la identidad de los participantes, todos los nombres fueron modificados, y en las citas textuales
extraidas de entrevistas o del diario de campo no se incluye la fecha del registro.
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seleccioné fragmentos de las notas de campo y las entrevistas a NNA que luego utilicé como guia
para escribir textos en prosa que dieron forma a los relatos. En ese proceso de escritura, busqué
mantener la fidelidad a las formas de hablar y al ritmo de los enunciados de mis interlocutores,
con laintencién de que sus narraciones pierdan la menor cantidad de elementos posibles al pasar
a través del cedazo del investigador (Richardson, 2003). Me propuse utilizar “su voz, su diccién
y su tono”, escribir sus experiencias lo mds cerca posible del modo en el que me las contaron
(Richardson, 2003, p. 9). En esa linea, intenté seguir de cerca los relatos, prestando atencién
al orden en el que se contaron las historias e incorporando de manera reflexiva las palabras
necesarias para aclarar el sentido del relato en una narracién unificada (Arfuch, 2005).” A su vez,
traté de ampliar y sensibilizar la escucha de mis registros, poniendo especial atencién, no solo
al “contenido” de los enunciados, sino también al acontecimiento del decir —a la produccion
dialdgica del sentido—, a los silencios y a los olvidos (Arfuch, 2005). En esta instancia, también
intenté no pasar por alto los pequefios detalles de los relatos, en busca de realizar un ejercicio de
apertura hacia “lo inefable, lo banal, hacia aquellas cosas que usualmente pasan desapercibidas,
no se dicen, no se pueden decir, no se reconocen y se subestiman”, pero que pueden resultar
decisivas para comprender los aprendizajes y la relacién entre la infancia y la adultez en la vida
cotidiana (Horton y Kraftl, 2006, p. 259).

Una vez producidas las narraciones de los NNA, las puse en relacidn con los registros
correspondientes a los adultos, creando lineas de tiempo del trabajo de campo que den cuenta
de los contextos de enunciacion especificos (Yates, 2010). Para finalizar, reconstrui las escenas
que resultaban mas reveladoras en funcidn de las preguntas de investigacion propuestas.

RESULTADOS

El trabajo ejecutado puso de relieve preguntas en torno a las posibilidades de acceso a la
escuela de los NNA que hacen un alto en el camino, y la consideracién de dicho acceso como una
cuestidn por resolver por parte de los actores responsables del cumplimiento de sus derechos.
Para los NNA migrantes, la escuela colocd la pregunta sobre las caracteristicas de este “mientras
tanto” en que esperan a seguir el viaje, una espera que para algunos se convirtid en varios meses,
pero para otros durd apenas unos dias.

La Encina contaba con un drea dedicada a trabajar temas educativos y tenfa acceso a fuentes
de financiamiento que podian ser utilizadas para ese fin. En afios anteriores a la realizacién de mi
investigacion, hubo una experiencia de vinculacién escolar de NNA residentes en el albergue; se
tratd de tres integrantes de dos familias procedentes de dos paises de Africa. En esa oportunidad
se establecié un vinculo con la direccién de una escuela cercana para efectuar las inscripciones y
acompafar alos NNA, pero con el paso del tiempo se perdid el contacto con la institucién. Segun
las reflexiones de los trabajadores del albergue consultados, no habian existido otras iniciativas

12 Alrespecto, la autora sostiene lo siguiente: “[lo] que no deberia hacerse en el trabajo conrelatos de vida producidos
en entrevistas [es]: asumir sin recaudos, a la manera de ‘la mano de Dios’, el privilegio de aplanar, reducir, elidir,
glosar, cortar la palabra. Aun cuando todo uso de la cita, el fragmento, el enunciado, hace decir, y toda interpretacion
es arbitraria, hay sin duda grados de esa manipulacién” (Arfuch, 2005, p. 197 [énfasis de la autoral]).
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similares porque no era frecuente que las personas residentes soliciten esa vinculacién, ya que la
mayoria se quedaba por un periodo demasiado breve como para considerar esa posibilidad. A su
vez, desde su perspectiva, las personas que se quedaban por mas tiempo en el albergue en busca
de generar los recursos que les permitan continuar su viaje hacia EE. UU. se encontraban en una
situacién de incertidumbre en relacién con los plazos de espera que hacia dificil tomar ese tipo
de decisiones. En el mismo sentido, quienes estaban dispuestos a quedarse en Ciudad de México
por un tiempo prolongado no tenian certezas sobre cudl seria su préximo lugar de alojamiento,
una vez que cumplieran su tiempo de estadia en el albergue.

Teniendo en cuenta estas dificultades, el albergue habia iniciado poco antes del comienzo
de miinvestigacién un proceso de fortalecimiento de su trabajo, orientado a dar cumplimiento al
derecho a la educacién de los NNA residentes. Una de las estrategias implementadas habia sido
fomentar el desarrollo de actividades que contemplen procesos de ensefianza en el interior del
albergue, tal como se menciond anteriormente. En ese sentido, se contrataron maestros para
que den clases —individuales o con grupos pequefios—" y se fomentd el trabajo con voluntarios
que bridasen talleres de expresidn artistica. Por otra parte, se dio continuidad al didlogo iniciado
con el INEA para abrir clases dentro del albergue y para que los residentes puedan acceder a sus
distintos programas con mayor facilidad.™

En los apartados siguientes presento cinco experiencias de vinculacién con la escuela. En
las primeras se decidié no iniciar el vinculo, en las segundas la inscripcion fue exitosa y en la dltima
se lo buscd por distintos medios, sin conseguirlo.

CONSIDERAR LA POSIBILIDAD Y CONTINUAR EL VIAJE

Durante el desarrollo del trabajo de campo sostuve numerosas conversaciones con las
familias residentes sobre la posibilidad de que los NNA asistan a una escuela. La mayoria de
las personas consultadas manifestd su interés, aunque una parte importante consideré que la
cuestion de su tiempo de permanencia en el albergue resultaba problemdtica. Los testimonios de
Claray Juan (El Salvador) y Edith y Rubén (Honduras) dan cuenta de esa disyuntiva.

Claray Juan

Clara y Juan estaban casados hacia casi treinta afos y viajaban con sus hijos, que eran
numerosos y tenian entre 10 y 26 afios. Salieron de El Salvador después de que una pandilla se
apropiara del emprendimiento productivo que les daba sustento y amenazara a toda la familia.
Poco después de llegar a La Encina, Clara, Juan y sus hijos mayores de edad consiguieron puestos
de trabajo para ejecutar tareas de limpieza en una cadena de cines. Mientras ellos se encontraban

13 Durante mi trabajo registré clases de lectoescritura, de matematica, de inglés y de espafiol.

14 Cabe mencionar que ese acuerdo no pudo concretarse en los meses en los que se realizé este estudio debido a
distintas trabas burocréticas.

Articulos de investigacidon



Articulos de investigacidn

32 F. Williams

trabajando, los demas integrantes de la familia se quedaban en el albergue y los hermanos
mayores quedaban a cargo de cuidar a los menores, Micaela (12) e Isaias (10).

Dentro de las actividades que ofrecia el albergue, Micaela participaba junto con otros nifios
en un taller de lectoescritura que brindaba una maestra que trabajaba de manera voluntaria;
Isafas se habfa sumado en una ocasién pero luego decidid no continuar. Una tarde, después de
que la maestra diera por finalizada su clase y se hubiera despedido de los participantes, Micaela
comenzd a caminar en direccidn a la escalera que llevaba a una de las dreas de esparcimiento del
albergue y dijo, exhalando con pesadez: “ay, no, yo no quiero subir” (Diario de campo). Es decir,
que no queria volver a estar aburrida sin nada para hacer. Después de recorrer distintos espacios
del albergue decidid quedarse en la cocina para ayudar a las cocineras a preparar la comida.

Un dia de descanso para Clara y Juan, cuando toda la familia se encontraba sentada en los
sillones de una de las salas, les pregunté sobre la posibilidad de que algunos de sus hijos asistan a
una escuela cercana al albergue. El primero en responder fue Juan, quien dijo que tenian planeado
seguir viaje rumbo a EE. UU., y que como en el albergue habian acordado quedarse por un mes,
entonces no habian pensado en que los chicos vayan a la escuela. Luego dijo que si existiera la
posibilidad pensaria en que Micaela e Isaias asistan, porque los otros ya eran grandes: “ya tienen
con qué defenderse” (Diario de campo). Después me hizo algunas preguntas sobre el proceso de
inscripcidn y las condiciones en las que podrian asistir. Yo respondi a estas preguntas y mencioné
que, si fuera necesario, una trabajadora del albergue podria acompafiar a los nifios a la escuela
cuando ellos trabajen. Mientras conversamos sobre este tema, Clara se mantuvo en silencio.

Un par de dias después de esa charla, Micaela se acercd a hablar conmigo. Queria saber
mas sobre la escuela, me preguntd cdmo era, dénde quedaba, si era lejos y si era posible llegar
caminando. También me comentd que su papd tendria que comprarle una mochila y unos
cuadernos, pero que era probable que no tenga dinero. La respuesta por mi parte fue que habia
que ir paso a paso, que primero habia que hablar con su madre y su padre, después habia que
ver el tema de la inscripcidn, y después venia el resto. En cuanto a la mochila y los cuadernos,
mencioné que el albergue tenia algunos, y que también habia dinero para comprar otros
elementos necesarios. Después de escucharme, Micaela dijo que estaba bien y se fue.

Cuando volvi a preguntar a Clara y Juan si habian pensado en la posibilidad de inscribir a
sus hijos a una escuela, Juan respondid que silo habia pensado y menciond que en la OSC que los
estaba ayudando le habian ofrecido mochilas y utiles escolares, pero Clara lo interrumpid en ese
momento para decirme que en verdad no estaban seguros de mandar a los chicos a la escuela
porque ellos estaban trabajando y no tendrian quién los lleve. Tres semanas después, dejaron el
albergue.

Edith y Rubén

Antes de iniciar el viaje, Edith y Rubén, ambos de alrededor de 30 afios, vivian en las afueras
de una ciudad de Honduras junto con sus dos hijos, en una zona con presencia importante
de las pandillas. Ella trabajaba en un emprendimiento de comidas, y €él, en una empresa de



Voces y Silencios: Revista Latinoamericana de Educacidn, Vol. 12, No. 2, 21-42 33

servicios. Decidieron dejar su pais porque un pandillero comenzd a acosar a Edith y amenazé con
secuestrarla para convertirla en su esposa. Se trataba de un pandillero de rango medio que habia
sido designado hacia poco tiempo para controlar el barrio.

En el momento de partir, el hijo mayor cursaba tercer grado de nivel primario, y el menor,
segundo afio de preescolar; ademas, ambos asistian a una escuela de futbol. Frente a la pregunta
sobre la posibilidad de que sus hijos asistan a una escuela durante su estadia en el albergue, Edith
respondid que si estaba interesada pero que debia pensarlo y hablar con su marido antes de
tomar una decisidn.

Al dia siguiente me comentd que habia hablado con Rubén pero que él no habia estado
de acuerdo con la propuesta; su respuesta habia sido: “para que qué van a ir a manchar un
libro si va a ser por dos semanas” (Diario de campo). Por su parte, ella dijo que se trataba de
una decisién que podia interferir de algin modo con los planes familiares de llegar a EE. UU.,
porque si sus hijos asistian a una escuela luego tendrian ganas de quedarse en Ciudad de México
y seria mas dificil para todos tomar la decisién de continuar con el viaje. Una semana después
abandonaron el albergue.

LLEVARLOS A LA ESCUELA

En el momento del inicio de mi trabajo de campo, el albergue no contaba con un protocolo
orientado a realizar inscripciones escolares de los NNA residentes. Unas semanas después, una
mujer proveniente de Honduras solicitd ayuda a los trabajadores del albergue para conseguir una
escuela de nivel preescolar para sus dos hijos, ya que se encontraba viajando sola con los nifios
y necesitaba dejarlos en una escuela para poder trabajar. Esta situacidén se presentd como una
oportunidad para planificar de manera conjunta con las autoridades del albergue la bisqueda de
escuelas cercanas. Por mi parte, me comprometi a buscar vacantes y acompafar los procesos de
inscripcion; por parte del albergue, se comprometieron a poner a disposicidn las personas y los
recursos necesarios. De esa manera, junto con dos trabajadoras sociales del albergue definimos
una estrategia para contactar a las escuelas.

En total, visité cinco escuelas publicas cercanas al albergue, consultando por vacantes
para nivel prescolar y primario. En las primeras cuatro, la respuesta fue negativa. En una de
ellas, de nivel prescolar, fui recibido por la directora, que al inicio de la conversacién me dijo
que si contaban con vacantes y se mostrg abierta a recibir a nifios provenientes de otros paises,
pero cuando mencioné que se trataba de nifios de distintas nacionalidades, mayoritariamente
centroamericanos, su rostro cambid de expresién y pasé de una sonrisa cordial a un temple
mas serio. Durante el resto de la conversacidn me contesté con frases rapidas, meramente
informativas, como si se me hubiera acabado el tiempo. Cuando le pregunté por vacantes
concretas para dos nifios, me contestd que en primer afio no tenia cupo pero en tercero si; sin
embargo, me recomendd que pregunte en otra escuela que estaba un poco mas adelante sobre
la misma calle y se acercd a la puerta con la intencidn de despedirme. Mientras salia de su oficina
hice un breve relato sobre lo dificiles que eran para los NNA los tiempos vacios en el albergue y
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las ganas de asistir a la escuela que me habian manifestado varios nifios, pero ella no hizo ningin
comentario al respecto e insistié en que mejor vaya a la otra escuela: “en el turno vespertino
siempre tienen cupo”, dijo antes de despedirme (Diario de campo).

En la dltima escuela que visité, me contestaron que si tenian vacantes, pero que para
efectuar nuevas inscripciones debia hablar con el supervisor escolar de la zona. Luego me
pasaron su contacto e inicié el vinculo con él. A partir de ese momento se contd con un aliado que
brindé informacidn valiosa, facilitd los trdmites de inscripcidén y ayudd a establecer vinculos con
otros actores educativos. Frente a cada escollo, su postura fue buscar soluciones, considerando
como alternativa al programa de educacién acelerada SEAP 9-14, antes mencionado. Ademas,
como todas las inscripciones para las escuelas de su zona dependian de su persona, el proceso
resultd relativamente rapido y sencillo. Segun su palabra, tomé la decisién de implementar este
sistema en busca de garantizar una vacante a todos los NNA que lo soliciten. Los dos primeros
relatos dan cuenta de ese proceso, y el Gltimo presenta condiciones diferentes que involucraron
a funcionarios del nivel secundario.

Rudy y Emanuel

Las experiencias relatadas aqui tienen puntos de coincidencia, por haber asistido a la misma
escuela, pero también por las amistades entabladas entre las familias de los protagonistas. Rudy
(14) provenia de una ciudad pequefia de Guatemala. Habia iniciado el viaje con su hermana Daniela
—quien también era su tutora legal—, luego de que ella hubiera sido victima de un intento de
femicidio por parte de su pareja mientras estaba embarazada. Emanuel (9) viajaba con su abuela
Ester, su madre Gisel, su padre Carlos y su hermana Rafaela (14), cuyo relato se desarrolla en
la siguiente seccién. Habian partido desde una ciudad de Nicaragua, luego de que Carlos fuera
apresado y amenazado por manifestarse politicamente en contra del gobierno. Ambas familias
vivieron en el albergue durante mas de dos meses.

La inscripciéon de Emanuel se realizd sin inconvenientes y su paso por la escuela no tuvo
sobresaltos. Contaba con documentos de identidad con apostilla de La Haya, certificados de
estudios, y el examen de colocacién que efectud en la supervision lo ubicd en el mismo nivel que
habia dejado en su pais. A su vez, sus padres no dudaron en llevar a cabo la inscripcidn, y conté
con el apoyo de su familia para trasladarse desde el albergue a la escuela y para ejecutar las tareas
escolares. Por otra parte, el albergue cubrid los costos del uniforme y los Utiles escolares necesarios.

La situacién familiar de Rudy presentaba algunas diferencias. Cuando llegaron al albergue,
Manuela, la hija de Daniela, tenia pocas semanas de vida. Como Daniela debia trabajar para
conseguir el dinero que les permitiera continuar el viaje, Rudy debia ocuparse de cuidar a Manuela.
Otra diferencia, en relacién con el proceso de inscripcion, fue que el examen de colocacién
ubicé a Rudy en el dltimo afo de primaria, siendo que en su pais habia iniciado el primer afio de
secundaria. Finalmente, luego de pensarlo durante varios dias, decidieron realizar la inscripcién.

Durante las primeras semanas de Rudy en la escuela se lo vio contento y con buen dnimo.
Hacia las tareas escolares y ademas cuidaba a su sobrina. En una conversacién informal contd,
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con un tono algo quejoso, que le habian avisado que debia prepararse para la fiesta de fin de
afio, tenia que conseguir un traje y aprender a bailar el vals. Si bien intentaba mostrarse molesto
mientras lo contaba, se le notaba cierto entusiasmo por la proximidad del evento. Pero después
de esta etapa, como su hermana habia iniciado otro trabajo, tuvo que faltar a la escuela dos o tres
veces por semana para cuidar a Manuela. En paralelo, la relacidn de Daniela con los trabajadores
del albergue fue empeorando cada vez mds hasta llegar a un punto de mucha tensién. El conflicto
se inicié porque el albergue habia acordado cubrir los costos de una guarderia para Manuela,
con la intencién de que Rudy pueda asistir regularmente a la escuela. Pero Daniela no estaba
contenta con dejar a Manuela en la guarderia y no cumplié con su parte del trato. Unos dias mas
tarde el conflicto escald, ya que ella anuncié que tenia decidido que iban a continuar el viaje. En el
albergue consideraban que lo mejor para Rudy era asistir a clases un par de semanas mas, hasta
que finalizara el ciclo lectivo. Sin embargo, la decisién de Daniela se sostuvo.

El mismo dia de su partida, Rudy contd en una entrevista su experiencia en la escuela. En
general, le habia ido bien: la maestra habia sido buena con él, sus compaferos también, y habia
hecho amigos. En el tiempo que asistid, solo le habfa faltado conocer mas sobre musica o videos
de México. Se le hizo dificil porque nunca llevd el celular a la escuela, ya que no funcionaba bien.
De las materias le habia gustado mas matematica, aunque ya le gustaba de antes —en Guatemala
habia ganado un concurso departamental y habia viajado a la capital para participar en una
competencia nacional, donde recibié un diploma de reconocimiento—. Sobre la fiesta de fin de
afio, comentd que tenia ganas de asistir, pero que por poco no iba a poder. También menciond
que si la escuela no la hubiera pospuesto —como de hecho sucedié—, no se la hubiera perdido.

Su ultimo dia de clases fue un jueves, porque el dia siguiente no habia clases. Al final de esa
jornada le avisd a la maestra que iba a dejar de asistir, pero no quiso avisarles a sus compafieros,
“porque si no, ahi, todos iban a preguntar: ;y para dénde vas? ;Y cuando vas a volver?, y un
montdn de cosas le preguntan” (Entrevista a Rudy, 2019).

Rafaela

El proceso de inscripcidn de Rafaela se realizd en paralelo al de su hermano Emanuel. Ella
también contaba con documentos deidentidad apostillados y comprobantes de estudio certificados,
y el examen de colocacién la ubicé en el mismo nivel que cursaba en su pais, equivalente a tercer
afio de secundaria en México. Por recomendacién del supervisor, el primer contacto se efectué con
una escuela secundaria cercana. Alli los recibié el subdirector, que fue amable, les comentd que
conocia Nicaragua —y que tenia amigos alla—y les dijo que contaban con una vacante, pero que la
inscripcidn debia iniciarse en una dependencia de la SEP externa a la escuela.

Cuando se presentaron en esa oficina les respondieron que no podrian inscribir a Rafaela
para el ciclo lectivo vigente. Para comenzar el trdmite, se debian validar los certificados de estudio
y se debian realizar exdmenes de equivalencia, lo que llevaria un mes 0 mds. Para ese momento,
el sistema de inscripcidn que se ejecutaba mediante una plataforma digital no permitiria efectuar
nuevos ingresos, debido a que el ciclo lectivo se encontraba avanzado. Unos dias después de esta
negativa volvieron a intentarlo en la misma oficina, explicando mejor la situacién y mostrando la
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documentacién de Rafaela, pero una vez mas no tuvieron éxito. Finalmente decidieron iniciar el
proceso de validacién de los certificados de estudio. Para hacerlo tuvieron que pagar un arancel
por cada certificado, desde nivel primario hasta el Ultimo grado aprobado en el secundario, lo
que significé una cantidad importante de dinero en relacién con sus fondos. Luego de pagar les
dijeron que volvieran dentro de tres meses, aunque una vez cumplido ese plazo ya no podria
realizarse la inscripcidn, debido al cierre de ejercicio de la SEP.

Mientras transcurria esta gestién, el albergue habia avanzado en su vinculacién con
el Instituto Nacional de Educacién de Adultos (INEA). En ese marco, unos agentes de INEA
hablaron con Rafaelay le ofrecieron la posibilidad de efectuar un examen para certificar el tercer
afio de secundaria. En esa charla le explicaron que el examen tenia setenta preguntas —sobre
matematica, lengua y ciencias— y se podia hacer dentro de dos semanas, aunque no le dieron
los materiales de estudio ni le indicaron dénde conseguirlos. Un par de dias después Rafaela les
comunicé que aceptaba la propuesta, pero este intento también resulté infructuoso. Cuando
faltaba un dia para el examen, luego de haber estado estudiando durante varios dias —mediante
bldsquedas en internet y con materiales que consiguid junto con su madre en una fotocopiadora
cercana—, los agentes de INEA se comunicaron con el albergue para avisar que Rafaela no
podria realizarlo porque habian notado que tenia menos de 15 afios y su reglamento interno no
lo permitia. Unos dias después de este episodio volvieron a comunicarse para decir que, luego de
haber revisado el caso, habfan decidido que si podria hacer el examen, pero Rafaela no quiso, ya
que se encontraban préximos a continuar el viaje.

DISCUSION: LA ESCUELA EN EL MARCO DE LA EXPERIENCIA INFANTIL Y
JUVENIL DE LA MIGRACION

En este articulo presento experiencias que dan cuenta de los modos en los que las infancias
y juventudes migrantes logran, o no, acceder a instituciones de educacién formal, y propongo
un acercamiento conceptual orientado a reconocer los aprendizajes que se producen en estos
procesos. Como complemento a las investigaciones que estudian la complejidad de factores
que hacen posible o dificultan la escolaridad de los NNA migrantes, se incorpora al andlisis a las
familias, las instituciones y las disposiciones de las nifias, los nifios y jévenes con quienes trabajé.

Por un lado, se puede apreciar cémo la posibilidad de ir a la escuela irrumpid en el interior
de formas de vida construidas en torno a un albergue para migrantes, dirigiendo la atencién
de los adultos hacia el cumplimiento de un derecho fundamental de los NNA residentes. Las
experiencias descriptas dan cuenta de las dificultades que existen para que la escuela se incluya
como una opcidn efectiva (Dussel, 2018), tanto por las condiciones de precariedad de las familias
como por las trabas burocraticas del sistema educativo. El procedimiento administrativo al que
se enfrentan Rafaela y su familia, que contradice el marco normativo de la misma institucién
estatal que lo pone en practica, y el trato poco cuidadoso que le brindan los representantes del
INEA, son muestras de los escollos que existen en el interior de las instituciones publicas para dar
cumplimiento al derecho a la educacién de NNA migrantes. En el mismo sentido, el cambio de
actitud de la directora del preescolar cuando escucha que las vacantes solicitadas son para nifios
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provenientes de paises de Centroamérica, pasando rapidamente del interés a la indiferencia,
da cuenta de la necesidad de revisar los protocolos de inscripcion que dejan en manos de los
directores la decisién de aceptar o no a los interesados, y de sumar mds espacios de formacion/
reflexién sobre practicas discriminatorias en el interior del sistema educativo, tal como propone
el supervisor de escuelas con el que se trabajd.

Un aspecto destacable del estudio presentado es que la temporalidad de la escuela,
vinculada a un ciclo escolar y a un contexto burocrdtico-normativo que exige documentos,
planificacién y tiempos de espera, va a contracorriente de la de la migracion, que estd ligada a la
provisionalidad y a lo eventual. La rigidez en los plazos establecidos para validar los certificados
de estudio de Rafaela, sumada a la ausencia de alternativas al sistema digital de inscripciones
de la SEP, dan cuenta de la insuficiente consideracién por parte de los sistemas educativos de la
condicién de movilidad de las NNA migrantes y sus familias. Sin embargo, cuando los tiempos de
permanencia son demasiado cortos, como se observa con los tutores que evaluaron la posibilidad
de iniciar un proceso de vinculacién escolar pero decidieron continuar el viaje, las instituciones de
educacion formal pueden no ser la mejor alternativa.

A su vez, el rol del supervisor de escuelas en estos procesos representa la faceta inclusiva
de la escuela en su esplendor y da muestras de que, a pesar de los obstaculos existentes, es
posible encontrar caminos entre los margenes del Estado para garantizar derechos (Das y Poole,
2008). A partir del estudio realizado, se pueden considerar como alternativas efectivas a la
escuela los programas de educacidn aceleraday las clases brindadas en los albergues, bibliotecas
u otros lugares disponibles. Estas opciones pueden resultar adecuadas para NNA migrantes, ya
que presentan mayor flexibilidad, pueden adecuar los contenidos en funcién de la edad de los
participantes y se pueden ejecutar en un breve marco temporal.

Algunas de las experiencias descriptas también muestran que al brindar acceso a espacios
educativos formales e informales, el albergue puede contribuir a formar un sentido de ordinario
que permite cierta recuperacidon para los NNA migrantes luego de vivir situaciones violentas
o traumadticas, ofreciendo la posibilidad de reencontrarse con instancias de formacion que
ofrecen un tiempo y un espacio liberados de las responsabilidades y exigencias del viaje, un lugar
donde volver a habitar un mundo propiamente infantil o juvenil (Masschelein y Simons, 2014).
Para Rudy y Emanuel, el acceso a la escuela significé postergar temporalmente sus roles como
hijos, hermanos o tios, y las tareas asignadas dentro del albergue, para ocuparse de si mismos
y de su formacidn. En contraposicién a los requerimientos familiares propios de un contexto de
movilidad, se abrié la posibilidad de enfocarse en distintas materias de estudio que ponian en
juego saberes escolares que los invitaban a incorporar aprendizajes sin una utilidad inmediata y
a proyectar deseos sobre la vida en el lugar de destino. Para Micaela, la participacion en el taller
de lectoescritura constituyd, ademas de una instancia de aprendizaje, una puesta en suspenso de
los largos tiempos de espera en el albergue.

Porotraparte,sepresentarondistintasescenasdeinstruccidon,enlasquelos NNAestablecian
contacto con contextos que habilitaban la posibilidad de garantizar su derecho a la educacion. Alli
se aprecian intervenciones en busca de acceder ala escuela, procesos de adaptacién y momentos
de resignacidn frente a la imposibilidad de lograrlo. Cuando Micaela y Rafaela se involucran en
los intentos fallidos por vincularlas a espacios educativos, interviniendo de manera activa en
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conversaciones con personas adultas que podian cumplir el rol de intermediarias que las ayuden
a conseguirlo, aprenden sobre la complejidad inherente al entretejido de las politicas familiares y
las politicas estatales, en el marco de una organizacidén de la sociedad civil, y sobre laincoherencia
que suele caracterizar a las instituciones (Das, 2015a). Un aprendizaje similar experimentd
Emanuel, que no tuvo inconvenientes para inscribirse y logré asistir a la escuela durante gran
parte de su estadia en el albergue, pero vivié de cerca los procesos de su hermana y de Rudy.
Con su ingreso a una escuela, en un nivel inferior al que se encontraba cursando en su pais, y
condicionado por la necesidad de desempenar roles de cuidador que resultaban importantes
para el proyecto migratorio familiar, Rudy aprendié que el cumplimiento de sus derechos en los
contextos de precariedad propios de la migracién depende de una negociacion con el mundo
adulto, que, en el mejor de los casos, le proveerd un acceso restringido. Estas escenas también
dejan entrever aprendizajes sobre la importancia de saber mantenerse en silencio cuando es
necesario y encontrar el momento indicado para hablar, adivinando cudles son las intenciones de
los adultos (Das, 2015a).

CONCLUSIONES

La investigacidn realizada se propuso recuperar la perspectiva de las infancias y juventudes
en el proceso migratorio, a través de focalizar en su experiencia con las escuelas, en el contexto
de su estancia en un albergue en Ciudad de México. En el marco de preguntas mas amplias sobre
los saberes que se producen en el viaje y la estancia en el albergue, este trabajo se centra enla
experiencia con las instituciones escolares.

La escuela aparece como un ambito que funciona con cierta autonomia de otras instancias
propias de la migracién, donde es posible hacer un alto en el camino para prestar atencidn a cosas
liberadas de su uso regular y establecer una relacién con el conocimiento por el conocimiento
mismo. De ese modo, es posible estar un poco menos en transito y recuperar de cierta manera
un mundo propiamente infantil y juvenil.

Lorelevado durante el trabajo de campo evidencia que el vinculo delos NNA migrantes con
la escuela estd atravesado por dinamicas complejas y contradictorias. Por un lado, se observa
que el deseo de estar en la escuela se enfrenta a las pocas posibilidades de conseguirlo, por
cuestiones materiales, legales y temporales. Por otro lado, se puede ver que ciertos programas
educativos, aun teniendo la intencién de incluir a las infancias y juventudes migrantes, no
logran superar las trabas que suelen caracterizar a las esferas burocraticas del Estado. A su vez,
se muestra que para las familias en situacién de movilidad no resulta facil tomar decisiones que
conduzcan a un posible asentamiento en medio del viaje, y que existe cierto temor a dejar que
los NNA desarrollen actividades fuera de las casas de albergue. En estos contextos, los NNA
quedan expuestos a largos periodos de espera en los que se aburren porque no tienen nada
para hacer, como expresa Micaela en su gesto de desanimo al finalizar la clase, como se pudo
percibir en los dias en que Rudy no pudo ir a la escuela porque debia cuidar a su sobrina, o en
la buisqueda persistente de Rafaela por establecer contacto dos instituciones educativas para
ocupar su tiempo libre.
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El foco sobre estas escenas permitié recuperar el impulso y la presencia de los NNA en los
procesos descriptos, tanto para motivar las acciones de los adultos, convocando a sus tutores, a
los trabajadores del albergue, y a los distintos actores mencionados, a llevar adelante iniciativas
para lograr que accedan a una escuela, como para encauzar el trabajo de esta investigacion
(Ingold, 2018).

Lo que pudo observarse es la complejidad de dindmicas que estan en la base de la posible
escolarizacién de estas infancias y juventudes, incluidas las organizaciones internacionales
que financian programas educativos, las iniciativas impulsadas desde el albergue, el rol de las
supervisiones escolares y las autoridades de las escuelas, y el acompafiamiento de las familias.

Estas escenas de instruccién permiten recuperar los aprendizajes que se producen en
los procesos migratorios de las infancias y juventudes. Prestandoles atencién y formulando
preguntas sobre cdmo interpretarlas —disponiéndose a una escucha con delicadeza—, quizas
sea posible reconocer expresiones de los proyectos éticos de las infancias y juventudes migrantes
que permitan cuestionar las acciones que se emprenden para dar cumplimento a sus derechos,
en especial un derecho fundamental como es el acceso a la escuela.
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