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RESUMEN

El siguiente texto presenta un estado de la cuestién del campo denominado
“pedagogias de la memoria” en Iberoamérica, con el fin de mostrar algunos
rasgos pedagdgicos y educativos que suponen los trabajos de la memoria
social, llamando la atencién respecto a los riesgos por los abusos del pasado y
cuestionando laidea de que la memoria es per se liberadora. Para responder a este
propdsito se toma una base documental de publicaciones académicas producidas
en paises de Iberoamérica que han padecido de acontecimientos violentos y
traumaticos en su pasado reciente como Espafia, Argentina, Chile, Colombia,
Brasil, entre otros. Los resultados muestran interesantes aportes en dos aspectos,
como son las perspectivas pedagdgicas y las finalidades educativas que revisten
las pedagogias de la memoria en el contexto analizado. Respecto a la primera
cuestidn, se destacan la pedagogia critica, el socioconstructivismo y un enfoque
de la filosofia de la educacién denominado anamnético-narrativo. Por su parte,
entre las finalidades educativas se destacan la ensefianza de la historia reciente
como condicién para el aprendizaje de hechos que no deben volver a repetirse, la
formacién ciudadana para los derechos humanos y la formacidn de subjetividades
politicas sustentadas en el principio de la alteridad. Se concluye que, pese a la
riqueza de experiencias enmarcadas en el campo analizado, las pedagogias de la
memoria son aln un campo en construccién y que son muchas las precauciones
que requerimos para hacer uso del pasado con fines educativos y emancipatorios.

* El articulo es parte de los desarrollos investigativos del programa sobre “Territorialidades de paz con justicia
social”, liderado por el grupo Educacién y Derechos Humanos de la UNAULA. Contd con financiacién y no existe
ningun conflicto de intereses por revelar. La correspondencia relativa a este articulo debe ser dirigida a Ariel
Gémez-Gémez (arielgomez8o@gmail.com)
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Pedagogies of memory and the teaching of the past in
Ibero-America. A state of the art.

ABSTRACT

The following text presents a state of the art of the field known in Ibero-America
as“pedagogiesof memory”, withtheaimofhighlighting some ofthe pedagogical
and educational features involved in the work on social memory, drawing
attention to therisks of abuse of the past and questioning the idea that memory
is in itself liberating. The article is based on an analysis of academic publications
produced in Ibero-American countries that have suffered violent and traumatic
events in their recent past, such as Spain, Argentina, Chile, Colombia and Brazil,
among others. The results reveal interesting contributions in relation to the
pedagogical perspectives and educational aims of the pedagogies of memory
in the context analysed. Regarding pedagogical perspectives, critical pedagogy,
social constructivism and an approach to the philosophy of education known
as anamnetic narrative stand out. The educational aims include the teaching
of recent history as a condition for learning about events that must not be
repeated, citizenship training in human rights, and the formation of political
subjectivities based on the principle of alterity. It is concluded that, despite
the wealth of experiences in the works analysed, the field of pedagogies of
memory is still developing and there are many precautions that we need to take
in order to make use of the past for educational and emancipatory purposes.
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Pedagogias da memdria para usos educativos do
passado na Ibero-América Estado da questao

RESUMO

O seguinte texto apresenta um estado da questdo do campo denominado
“pedagogias da memdria” na Ibero-América, com o fim de mostrar alguns
tracos pedagdgicos e educativos que supdem os trabalhos da memdria social,
chamando a atenc¢do para os riscos decorrentes dos abusos do passado e
questionando a ideia de que a memdria é somente libertadora. Para responder
a este propdsito se toma uma base documental de publicacbes académicas
produzidas em paises de Ibero-América que sofreram acontecimentos
violentos e traumaticos em seu passado recente como a Espanha, a Argentina,
o Chile, a Colémbia, o Brasil, entre outros. Os resultados mostram interessantes
contribui¢bes em dois aspectos como sdo as perspectivas pedagdgicas e as
finalidades educativas que revestem as pedagogias da memdria no contexto
analisado. Sobre a primeira questdo destacam-se a pedagogia critica, o socio-
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construtivismo e um enfoque da filosofia da educag¢do denominado anamnético-
narrativo. Por sua vez, entre as finalidades educativas destacam-se o ensino
da histéria recente como condi¢do para a aprendizagem de fatos que nao
devem repetir-se, formacdo dos cidaddos para os direitos humanos e formacao
de subjetividades politicas baseadas no principio da alteridade. Conclui-se
que, apesar da riqueza de experiéncias enquadradas no campo analisado, as
pedagogias da memdria sdo ainda um campo em construgao e sao muitas as
precaucdes que requeremos para fazer uso do passado com fins educativos e
emancipatdrios.

PALAVRAS-CHAVE
Memdria, educagao, ensino do passado, pedagogias da memoria.

INTRODUCCION

El trabajo que aqui se expone es producto de una rigurosa revision documental y pretende
ser un aporte al campo de las pedagogias de la memoria y a aquellas iniciativas, con fines
explicitamente educativos, interesadas en hurgar los sentidos de pasados traumaticos.

En términos amplios, esta investigacién documental pretende indagar acerca de los usos
pedagdgicos de la memoria social, a partir del cuestionamiento de la idea de que la memoria es
per se liberadora, y que todo proyecto formativo que se autodenomine emancipatorio, lo sea de
forma aprioristica. De manera concreta, el interés se centra en aportar al trabajo de educadores
y formadores populares en entornos educativos escolares (escuelas, universidades, etc.) y no
escolares (movimientos, organizaciones sociales y comunitarias, entre otros), cuyo interés se
orienta, principalmente, a los usos pedagdgicos del pasado.

Y es que, pese al potencial educativo que encontramos en los procesos de construccién
de memorias, es necesario alertar sobre los malos usos y abusos del pasado que, de
acuerdo con Tzvetan Todorov (2000), suceden cuando la memoria no alcanza lugar para la
ejemplaridad, sino que se queda en mera literalidad, lo cual alimenta, por ejemplo, el espiritu
de venganza, al proyectar los sentidos de un trauma inicial y extender las consecuencias de
la victimizacidn a otras generaciones, mediante la imposicion de sentidos acerca del pasado,
que se transforma en una especie de tiempo atrapado en el tiempo, en algo insuperable, en
una percepcion sometida al presente, y, por tanto, la memoria literal se queda atrapada en un
pasado estatico, anquilosado.

En un modo similar, la sociéloga argentina Elizabeth Jelin (2002) nos dice que la memoria
deja de tener fines educativos cuando los ejercicios de transmisién del pasado se presentan sin
zonas grises, con dreas morales definidas y sin ambigliedades; cuando no permiten elaborar
un sentido propio frente al pasado, ya que los contenidos y significados se encuentran
previamente definidos y programados; cuando dichos sentidos no logran tejer una continuidad
con la historia del sujeto, o cuando se asume a la sociedad como un conjunto de individuos sin
responsabilidades morales.

Articulos de investigacidon
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Por su parte, Paul Ricoeur (2003), pese a considerar posible la intencién de enmarcar la
cultura de la memoria mediante un proyecto educativo, también nos alerta sobre los abusos
de la memorizacién y los riesgos de una memoria impedida, manipulada o impuesta. Desde
este punto de vista, la memoria impedida se da cuando nos encontramos ante la evocacién de
recuerdos traumaticos sobre duelos no elaborados. Asimismo, la memoria puede ser manipulada
a través de operaciones ideoldgicas que buscan moldear una identidad predeterminada, a
través de la recreacién de escenarios de socializacidon y medios de comunicacién enmarcados en
relatos, rituales, creencias y verdades generales. Finalmente, la memoria puede ser impuesta u
obligada en el momento en que se convierte en historia oficial, en verdad autorizada, celebrada
publicamente, ejercitada en el plano institucional, ensefiada y aprendida a través de los aparatos
educativos y diversas formas de socializacién formal y no formal.

Elinterés por el campo de las pedagogias de la memoria se ha ampliado considerablemente
en los ultimos afios, no solo por la emergencia de los estudios sociales de la memoria, también
por el impacto que esto ha tenido en las ciencias sociales y las politicas educativas, a principios
del siglo XXI, en paises que han sufrido hechos traumaticos en su historia reciente, como las
dictaduras militares o los conflictos armados.

Los estudios sociales de la memoria adquieren una especial notoriedad a fines del siglo XX
(Feld, 2016), inicialmente en Europa, en un contexto permeado por los impactos del Holocausto
y la emergencia de lo que Annette Wieviorka (2006) ha denominado “la era del testigo”.> No
obstante, es posible rastrearimportantes antecedentes en dicho campo a principios del siglo XX, a
partir delos trabajos del historiador aleman, de origen judio, Aby Warburg (investigacién heuristica
sobre la memoria y las imagenes), el psicélogo britanico Frederic Bartlett (dimensiones sociales
de la memoria y esquemas mentales) y el psicélogo ruso Lev Vygotsky (la memoria transmitida
como interaccién social), entre otros (Mendlovic, 2014). Pero es el trabajo del sociélogo francés
Maurice Halbwachs (2004) el que marcé un hito importante en el periodo de entreguerras, para
pensar los marcos sociales de la memoria a partir de conceptos como memoria colectiva.?

Como un trabajo pionero en la regién, tenemos el programa de investigacion Memoria
colectiva y represidn: perspectivas comparativas sobre el proceso de democratizacion en el Cono
Sur de América Latina, desarrollado entre 1998 y 2001, coordinado por la socidloga argentina
Elizabeth Jelin y el antropdlogo peruano Carlos Ivan Degregori, una iniciativa que logrd articular
el trabajo de mas de sesenta becarios de investigacion de Argentina, Chile, Perd, Brasil, Paraguay
y Uruguay (Jelin, 2014; Feld, 2016).

Uno de los productos mas importantes de este programa investigativo es el libro Escuela
y memoria: la escuela elabora el pasado (2004), compilado por Elizabeth Jelin y Federico Lorenz,
una obra que mostré las formas tradicionales en las que ha sido abordado el pasado en la

2 En su trabajo sobre La era del testigo, la historiadora Annette Wieviorka argumenta que el proceso de juicio
a Adolf Eichmann, desarrollado en Israel durante 1961, dio inicio a un nuevo tiempo: la “era del testigo”, en la
cual la memoria de las victimas del genocidio llegd a convertirse en un elemento imprescindible para definir, no
Unicamente la identidad judia, sino una nueva dimensidn en el tratamiento de la historia del Holocausto, lo cual
produjo un giro en la nocién de testimonio como forma de reconstruccidn y representacion del pasado (Peris, 2016;
Veldsquez, 2016; Peris Blanes, 2009).

3 El concepto de memoria colectiva fue utilizado inicialmente por Hugo von Hofmannsthal en 1902, en el campo de
la literatura (Mendlovic, 2014).
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escuela, a través de un curriculo basado en la memoria oficial que daba sustento a las identidades
nacionales, a partir de simbolos patridticos y biografias de grandes héroes que se presentaron
en su momento como referentes morales y de adhesién al Estado-nacién. La alusién al pasado
fue presentada como una memoria oficial, de cardcter generalista; una memoria blanca, catdlica,
urbana, orientada por un relato occidental y estadocéntrico.

No obstante, desde finales del siglo XX, otras memorias y otros sentidos de recordacién
del pasado han tomado presencia en la esfera publica y han puesto en cuestién a la Memoria,
en mayuscula y en singular. En el contexto de las ciencias sociales, por ejemplo, el pasado
ha dejado de ser considerado una propiedad de los historiadores, se ha cuestionado su
versién historiografica asociada a la busqueda de evidencias de una verdad general y se han
incorporado nuevas comprensiones del pasado como construccién social abierta a nuevas
producciones de sentido, tanto individuales como colectivas. A este respecto, vale la pena
destacar los aportes, en los afios ochenta, de proyectos como History Project, en Inglaterra;
el grupo Clio, en Espafa, o las investigaciones en didactica de la historia en Alemania, después
de la caida del Muro de Berlin, con los cuales se propuso una visibilidad de la historia oral,
la microhistoria, la historia popular o historia de los vencidos, entre otros (Torres & Amaya,
2015). En el contexto latinoamericano, cabe destacar la emergencia de nuevos actores en la
esfera politica y el papel de los movimientos sociales que sefialaron, con sus luchas, desde
los afios setenta, las necesidades de justicia y verdad derivadas de las responsabilidades del
Estado en contextos de dictaduras militares, lo cual promovid una revision del pasado y la
identificacién de silencios y olvidos impuestos en la historia reciente (Jelin, 2003; Daona,
2016; Feld, 2016).

El nuevo siglo ha visto nacer importantes politicas de memoria que han empezado a
impactar los curriculos y las practicas educativas en entornos formales y no formales, como han
sido las Leyes de Educacién Nacional de Argentina en 2006 y de Chile en 2009 (Arias, Rodriguez,
Gonzdlez & Rubio, 2022), la Ley 52/2007 de Espafia, cominmente conocida como Ley de Memoria
Histdrica (Aguilar, 2008), y la que le da reforma a esta (Ley 20/2022 sobre Memoria Democratica);
laLey 975de 2005 (Justiciay Paz)yla Ley 1448 de 2011 (Victimas del conflicto armado) en Colombia
(Herrera & Pertuz, 2015), entre otras.

Como campo en permanente disputa y aditamento de las luchas politicas, la memoria aun
tiene un espacio timido en la escuela, pues las mas de las veces depende de la voluntad y de
iniciativas particulares de maestros, no tanto de practicas institucionalizadas y avaladas por el
curriculo oficial. Por eso decimos que las pedagogias de lamemoria son un campo alin emergente,
una agenda pedagdgica en construccion, que cuenta con el legado de infinitas experiencias
que han abierto el camino para que sea posible la materializacién de nuevas formas de tratar el
pasado préximo, y los aprendizajes que es posible extraer de este. Identificar esas construcciones
pedagdgicas, en las que se sustentan estas experiencias, es pues el propdsito principal de este
documento, y para orientar dicha indagacién se formula la siguiente pregunta: ;qué aspectos
pedagdgicos se evidencian en los trabajos educativos de la memoria y la ensefianza de pasados
violentos en Iberoamérica?

Articulos de investigacidon
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METODO

El estado de la cuestidn que aqui se presenta tiene como sustento una base documental de
72 trabajos académicos producidos en Iberoamérica acerca del campo de estudio denominado
“pedagogias de la memoria”.# Estas fuentes fueron complementadas con otras obras de
intelectuales cercanos al campo de estudio analizado, con el fin de enriquecer las reflexiones e
interpretaciones realizadas.

La base documental inicial contenia 167 registros, los cuales fueron acotados y reducidos a
través de la exclusién de aquellos trabajos sobre memoria que no tenian una pregunta directa por
el campo pedagdgico. En este orden de ideas, se excluyeron articulos de opinidn alojados ensitios
web o blogs, asi como resefias de obras o entrevistas publicadas por alguna fuente académica. Se
incluyeron libros, trabajos de investigacidn, articulos y capitulos de libros cuyo enfoque estuviera
centrado en cuatro modalidades: 1. investigaciones, 2. propuestas pedagdgico-educativas, 3.
revisiones tedricas y 4. reflexiones académicas acerca de las pedagogias de la memoria.

El rango temporal en el que se produjeron los trabajos analizados fue de las ultimas dos
décadas, entre el 2002 y el 2023, todos ellos producidos en paises de Iberoamérica que han padecido
acontecimientos traumadticos en su pasado reciente, especialmente el franquismo espafiol, las
dictaduras militares en el Cono Sur y los conflictos armados padecidos por Colombia, Guatemala,
Perd, entre otros. La razén de esta delimitacion tempo-espacial se debe basicamente a que el campo
de las pedagogias de la memoria es bastante nuevo y su importancia data de los inicios del siglo
XXI, producto de la necesidad de reflexionar en torno al papel de la educacién en la transmision de
experiencias traumaticas del pasado reciente que tienen algo que ensefar a las nuevas generaciones,
con el fin de no repetirlas. Estamos hablando, entonces, de un campo emergente de trabajo, un
camino en construccidn, y por eso, laimportancia de un estado de la cuestién que se pregunte por los
trazos que van dejando las experiencias educativas que buscan hurgar en el pasado, con el propdsito
de identificar los aprendizajes necesarios para transformar la violencia.

La metodologia del estudio documental se centrd en el analisis de contenido (Galeano, 2004)
dirigido a dar cuenta de la estructura interna de la informacidn e indagar sobre la naturaleza de los
discursos y las tendencias principales en el campo de estudio analizado, muy especialmente los
contenidos y herramientas pedagdgicos para el abordaje de lamemoria social. Una vez seleccionada
la masa documental, se procedié a la lectura, el andlisis y construccidn de hallazgos, a partir de tres
momentos o fases: 1. lectura de la informacidn, para lo cual se disefid un instrumento analitico, a
modo de ficha documental, que permitiera servir como filtro de los discursos y datos de caracter
pedagdgico en los debates acerca de la memoria social, 2. andlisis horizontal de la informacién,
que bdsicamente consiste en la contrastacion de cada ficha analitica con las demas, de tal manera
que sea posible identificar tendencias, rasgos distintivos o divergencias en las investigaciones,
3. construccidn de hallazgos; este proceso se realizé a partir de la bisqueda de regularidad en la

4 Labusqueda del corpus documental se llevé a cabo a través de bases como JSTOR, Scopus, Latindex, Scielo, EBSCO,
ProQuest, Google Scholar, a partir del uso de repositorios, buscadores y filtros disponibles, especialmente a partir
de la combinacién de palabras clave que incluyeron como categorias principales “la memoria” y “el pasado”, en

” o« ” o«

relacién con conceptos como “pedagogia”, “educacién”, “escuela”, y “ensefianza”.
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dispersién de datos encontrados, cuyo fin es la construcciéon de algunas categorias descriptivas e
interpretativas que logren dar cuenta de los atributos pedagdgicos en los trabajos de la memoria.

En términos generales, el enfoque de esta indagacion documental es de cardcter
interpretativo, en la medida que busca situar un fenédmeno en unas condiciones histdrico-
sociales concretas, con el fin de encontrar en este los sentidos y significados que permiten asirlo
y entenderlo. No se propone tanto una transformacion, pero si una comprension del sustento
pedagdgico en el que reposan los trabajos de la memoria, con el fin de evitar sus abusos y los
riesgos que puedan aportar a la reproduccién de una cultura de la violencia.

La ruta general del andlisis se derivé de una intencién principalmente inductiva, puesto
que no se partid de la adopcidn previa de grandes categorias tedricas para la clasificaciéon de
la informacidn, sino que se intentd privilegiar el caracter emergente de los datos, asi como la
identificacidon de enunciadosinterpretativos por medio de estos. Es asi como el tipo de codificacion
priorizada paralalecturay el andlisis fue de tipo “abierto”, mas que “selectivo” (Strauss & Corbin,
2002), y para ello se emplearon herramientas de ordenamiento, clasificaciéon y depuracién de la
informacidn de tipo artesanal (no mediadas por un software, aplicacién digital o similares), como
tablas de Excel, Word y memos analiticos, mediante la aplicacién de la 16gica “inductiva”, con el
fin de facilitar la saturacion de la informacidén y la emergencia del dato. En ese sentido, en este
proceso ha sido posible identificar los siguientes resultados.

RESULTADOS

Algunas generalidades de la literatura revisada

Entrelos72 documentosrevisados, tenemos que el 65% corresponden ainvestigaciones,
el 25% son revisiones y reflexiones tedricas y el 10% son propuestas educativas orientadas
a la ensefanza del pasado reciente desde la perspectiva de los trabajos de la memoria.
Todos los textos analizados fueron escritos en idioma espafol, se desarrollaron en paises de
Iberoamérica afectados por hechos sociales traumaticos en su historia reciente y analizaron
casos diversos como los de Guatemala, Chile, Argentina, Espafia, Colombia, Brasil, Perq,
entre otros.

Los enfoques epistemoldgicos que se resaltan en los trabajos de tipo investigativo son
principalmente el hermenéutico (Legarralde, 2017; Castro, 2019; Adamoli, 2020; Herrera &
Rodriguez, 2016; Mayorga, 2018; Ortega, 2016; Mosquera, 2020) y el sociocritico (Ortega,
Merchan y Vélez, 2014; Condiza, 2021; Rivas, 2020; Barragdn, 2020). El primero de ellos, por su
relacién directa con las narrativas testimoniales y la interpretacidn de las representaciones sobre
el pasado en una sociedad determinada; el segundo, por el caracter participativo que reviste
la resignificacién de memorias silenciadas y marginadas del relato oficial, asi como los fines
liberadores que se atribuyen a los trabajos de la memoria.
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Aunque gran parte de los trabajos relacionados con las pedagogias de la memoria se
desarrollan en entornos escolares (especialmente con estudiantes de bdsica secundaria),
podemos decir que este campo de trabajo no es exclusivo de la educacién institucionalizada, sino
que ha sido de alto interés educativo en organizaciones sociales y movimientos de victimas (tal y
como lo muestran los trabajos de Girdén, 2014; Condiza, 2021; Builes, 2015; Montafa, 2019; Castro,
2019). Estas investigaciones nos muestran un directo relacionamiento entre las escuelas y las
comunidades enlos territorios enlos que se llevan a cabo los diferentes procesos relacionados con
las pedagogias de lamemoria, y resaltan con ello laimportancia de una educacion contextualizada,
ligada a los procesos histdricos y sociopoliticos de cada comunidad.

Algunos trabajos se sustentan en teorias curriculares diversas, entre las que sobresalen los
estudios criticos del educador britanico Ivor Frederick Goodson, quien adopta una idea de curriculo
como campo de luchas y disputas entre actores sociales diversos, asi como conflictos entre materias y
disciplinas. En este tltimo aspecto, Goodson analiza el campo de lucha entre el estatus de las disciplinas
que logran incorporarse al plan de estudios, con lo cual se fundamenta una inquietud por la historia
como dmbito disciplinario privilegiado en el abordaje del pasado (Arias, 2015; Legarralde, 2017). Asi
mismo, aparecen otros trabajos del pedagogo estadounidense Philip Wesley Jackson (Gonzélez,
2011) y del espafiol Antonio Vifiao Frago (Rubio, 2010). Desde Colombia se destaca la relacién de las
pedagogias de la memoria con los modelos pedagdgicos propuestos por Rafael Flérez (Builes, 2015) y
Julidn de Zubiria (Siciliani & Barrios, 2019), entre otros.

Las metddicas de las pedagogias de la memoria que mas resaltan estdn relacionadas con el uso
de narrativas, relatos orales y testimoniales como fuente principal de trabajo (Rubio, 2007; Rubio, 2010;
Montafia, 2019; Sdnchez, 2020; Ortega & Herrera, 2012; Garzdn, 2021; Dominguez, 2019; Rodriguez,
2019). También se destacan las metodologias enfocadas en los lugares y espacios de memoria como
son los museos, los monumentos, las conmemoraciones, etc. (Moreno, 2021; Rivas, 2020; Reyes,
Cruz & Aguirre, 2016; Borges & Ramallo, 2018; Durango, Mufioz & Villada, 2023), asi como el uso de
la literatura como medio estimulante de la imaginacién narrativa y mediadora de la realidad a través
de la ficcidn literaria (Romero, 2017; Garcia, Arango, Londofio & Sdnchez, 2020; Jaime, 2016; Mancipe,
2023). También se propone la implementacién de estrategias audiovisuales como uno de los medios
mas significativos en las pedagogias de la memoria (Arias, 2016; Rivas, 2020; Gutiérrez, 2019).

Perspectivas pedagdgicas para el abordaje educativo de la memoria social

Aunque las pedagogias de la memoria tienen una relacién directa con los trabajos de
la memoria social que cobraron importancia a fines del siglo pasado, tienen un componente
adicional, que consiste en la adopcidn de algun paradigma educativo que sustente la orientacidn
pedagdgica de la memoria y que permita hacer consciente la articulacion entre intencionalidades,
contenidos, medios, contextos y actores del acto educativo, para poner en marcha proyectos
emancipatorios que redunden en la transformacién de la sociedad.

Es asi como, con el propdsito de dar un sustento pedagdgico a los trabajos de la memoria,
las investigaciones resefiadas proponen al menos tres enfoques de abordaje del pasado con
fines educativos. En primer lugar, la pedagogia critica es el enfoque mayormente empleado en
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los trabajos sobre pedagogias de la memoria, y esto se explica principalmente por los efectos
liberadores que se atribuyen a los trabajos de la memoria social. Es asi como las investigaciones
revisadas tienen un sustento principal en la teoria criticosocial de corte frankfurtiano, con la
cual se argumenta la orientacién emancipatoria y transformadora de la teoria y la educacidn,
resaltando para ello las reflexiones inspiradas en el trabajo de Theodor Adorno sobre la educacién
después de Auschwitz,> una reflexién inspiradora en torno al papel imprescindible de la educacién
para garantizar que acontecimientos como los ocurridos en el marco del Holocausto no vuelvan a
presentarse (Arias, 2016; Legarralde, 2017; Siciliani & Barrios, 2019; Rubio, 2010; Herndndez, 2018;
Solano, 2016; Adamoli, 2020; Mayorga, 2018; Garcia, 2020).

Como parte del espectro de las pedagogias criticas, la educacién popular aparece como una
delas principales corrientes educativas que sirven como marco para los trabajos sobre pedagogias
de la memoria. Aqui, la obra de Paulo Freire ha sido el sustento de diferentes propuestas (Rubio,
2007; Vélez, Ortega, Merchan & Vélez, 2017; Flérez, 2016; Londofio, 2020; Garzdn, 2021; Rivas,
2020; Borges & Ramallo, 2018; Cardenas, 2017; Duefias & Vélez, 2014), y a través de esta se ha
sugerido una ensefianza del pasado que recupere las memorias oprimidas y marginadas por el
relato de la historia oficial. Ademas, se han privilegiado las metodologias de tipo participativo
que aporten al fortalecimiento de las memorias colectivas y, de paso, a la cohesién social de
los grupos oprimidos. En esta misma orientacidn critica de la educacidn es posible identificar un
conjunto de trabajos que apuestan por la construccion de un proyecto pedagdgico politico que
recupere el legado de los movimientos sociales por la memoria y los derechos humanos, asi como
reivindicaciones asociadas al nunca mds y la no repeticién de hechos sociales violentos (Girdn,
2014, Condiza, 2021; Romero, 2017; Montaia, 2019; Castro, 2019; Mendoza, 2018).

En segundo lugar, un importante conjunto de estudios se han enfocado en una perspectiva
pedagdgica que recoge los postulados de una filosofia educativa de corte fenomenoldgico,
inspirada en el trabajo de los espafoles Joan-Carles Mélich y Fernando Bdrcena, que a su vez
adoptan postulados de fildsofos como Emmanuel Lévinas, Hannah Arendt, Paul Ricoeur, Manuel
Reyes Mate, entre otros, con el propdsito de reflexionar en torno a las pedagogias de la memoria
como una propuesta educativa orientada a formar desde una ética de la compasidn para con las
victimas de la guerra (Rubio, 2007; Ortega, Merchan, & Vélez, 2014; Dominguez, 2019; Siciliani
& Barrios, 2019; Ardila, 2021; Builes, 2015; Vélez, Ortega & Merchan, 2017; Romero, 2017; Rubio,
2010; Fldrez, 2016; Sanchez, 2020; Castro, 2019; Rodriguez, 2019; Ortega & Herrera, 2012; Rubio
& Osorio, 2017; Mosquera & Rodriguez, 2019; Adamoli, 2020; Herrera, Ortega, Cristancho &
Olaya, 2013; Mayorga, 2018; Garcia, 2020; Garcia, Arango, Londofio & Sanchez, 2020; Jaime, 2016;
Carmona, 2023). Este grupo de trabajos que podriamos clasificar en esta linea de la filosofia de la
educacion se denomina anamnético-narrativa, y sobre ella se volverd mds adelante en este texto.

En tercer lugar, se identifica un importante nimero de estudios enfocados en una mirada
socioconstructivista muy cercana a una corriente de la psicologia educativa a partir de la cual
se asume que la memoria, ademds de componentes afectivos, politicos e identitarios, tiene una
dimensién cognitiva que pasa por el esfuerzo voluntarioso del sujeto que recuerda; conlleva una
condicidon de esfuerzo mental, inteligente y reflexivo por construir recuerdos acerca del pasado,

5 Adorno. El texto con ese titulo alude al cap. V, pp. 79-92, y originariamente fue una conferencia en la Radio de Hesse
(emitida el 18 de abril de 1966 y publicada en Zum Bildungsbegriff der Gegenwart, Frankfurt, 1967).
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que no se encuentran desprovistos de las condiciones sociales que generan una influencia
directa sobre estos. Entre los trabajos revisados que tuvieron como orientacidn esta perspectiva
se destacan los de Sdnchez & Guzman (2016), Moreno (2021), Builes (2015); Garcia, Arango,
Londofio & Sanchez (2020), los cuales concuerdan al describir los procesos de memoria como la
construccion permanente de una interaccién derivada de la influencia mutua entre las dindmicas
sociales y las formas de pensamiento de los individuos.

Estasformasdepensamientosocialincluyenlasrepresentacionescolectivasacercadel pasado,
las cuales implican la construccién de sentidos y simbolos que, siendo una actividad encuadrada en
unos marcos sociales de la memoria, son un aporte concreto del sujeto que decide recordar y actuar
en correspondencia con ello. Algunos estudiosos de los procesos de memoria social en entornos
afectados por la violencia estatal, como el socidlogo argentino Daniel Feierstein (2019), han logrado
demostrar que los procesos de memoria consisten en una actividad reconstructiva (no mera
reproduccidon) de sentidos, que reflexiona sobre las construcciones mentales acerca del pasado
que se dan en el marco de unas dinamicas sociopoliticas y culturales concretas. Feierstein logra
mostrar larelacion entre los procesos de memoria social y las hipdtesis psicogenéticas del desarrollo
piagetiano acerca de la relacion entre estructuras de asimilaciéon y procesos de acomodacidén en un
sistema de equilibracién, con lo cual sustenta una interrelacidn entre los esquemas y las estructuras
de sentido construidas por el sujeto, y los sistemas de percepcidn previa con que cuenta acerca del
mundo, que, si bien estan sujetos a una permanente reacomodacidén y reestructuracion, tienen una
influencia directa sobre las nuevas elaboraciones del pasado.®

Estos elementos expuestos permiten identificar laimportancia de una perspectiva pedagdgica
que sustente los trabajos de la memoria, que redunde en finalidades emancipatorias y evite los malos
usos o abusos del pasado que llevan a la reproduccién de las violencias y a la prolongacion de la
venganza. Las teorias pedagdgicas nos permiten claridades respecto a los fines de la educacion, en
coherencia con los métodos, los medios y recursos empleados para tal fin, sin dejar de lado los actores
concretos y el contexto histdrico social en el que se produce la practica educativa.

Intencionalidades educativas de las pedagogias de la memoria

Parece haber un consenso intelectual en el momento de asumir que la memoria puede
tener fines educativos para una sociedad que busca transformar los sentidos que histéricamente
se ha asignado a un pasado violento. Esta pregunta por los fines nos remite a la cuestién acerca
del “para qué” de la memoria, y al respecto se han dicho muchas cosas. Por un lado, tenemos
la versién que nos habla de la relacién directa entre memoria y verdad, asunto ampliamente
debatido cuando se conceptualizan los procesos de memoria como ejercicios creativos ligados a
la imaginacién, aunque enmarcados en unas condiciones sociales objetivas que la influencian. Es
asi como Paul Ricoeur (2003) propone que el fin de la memoria no es la verdad, sino la fidelidad,
mientras Todorov (2000) resalta que la finalidad dltima debe ser el bien en su caracter ético y no
la verdad como categoria epistemoldgica.

6 Para profundizar en estas relaciones, se recomienda revisar el texto La equilibracién de las estructuras cognitivas.
Problema central del desarrollo de Jean Piaget.
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Aunque todos concuerdan en la relacién final de la memoria con la justicia, a través de una
idea de la memoria como “deber”, otros intelectuales como Marc Augé (1988) han afirmado que
tal deber de la memoria es un imperativo ético para las generaciones posteriores que no vivieron
de forma directa los estragos de la guerra, pues las victimas directas tienen el derecho al olvido,
que no opera como negacion del pasado, sino como estrategia adaptativa para volver a vivir.
No obstante, en este aspecto tenemos un problema cuando abordamos contextos sociales que,
como el caso colombiano, no han logrado hacer un corte definitivo a la guerra y, por ende, no
han establecido una distancia temporal con los hechos, lo cual lleva a la coexistencia en espacios
comunes de victimas directas e indirectas, pasadas y presentes, del conflicto armado.

Sin dejar a un lado la precaucidn con estas reflexiones, a partir de la lectura del acervo
documental relacionado con la produccién académica acerca de las pedagogias de la memoria
en Iberoamérica, ha sido posible identificar tres finalidades en los usos educativos del pasado, los
cuales no se encuentran necesariamente separados entre si, sino que mas bien se interconectan
y realimentan, al tiempo que se pone énfasis en uno o en otro.

1) La ensefianza de la historia reciente para transformar los sentidos asignados al pasado violento

La historia reciente ha sido también llamada historia del tiempo presente, pasado reciente,
historia contempordnea, historia inmediata, coetdnea, actual, etc. (Soto, 2004; Plazas, 2017).
Las diferentes denominaciones hacen alusién a un objeto similar, no exento de controversias
o usos diferenciados, pero que en términos generales remiten a un cambio de enfoque en la
comprensién del pasado, en concordancia con la crisis epistemoldgica del positivismo y la
emergencia de enfoques narrativistas de la historia, las teorias posmodernas del tiempo, la crisis
de los grandes relatos, entre otros.

Entre los referentes priorizados para la ensefianza de la historia reciente se resalta el
trabajo de las investigadoras argentinas Sandra Raggio (en Dominguez, 2019; Amaya & Torres,
2015; Montafa, 2019; Herrera, 2013; Ortega, 2016; Zorro, 2014; Torres & Amaya, 2015; Barragan,
2020), Marina Franco y Florencia Levin (en Ortega, Merchan & Vélez, 2014; Rubiano, Torres &
Carrillo, 2020; Builes, 2015; Flérez, 2016; Sanchez, 2020; Rodriguez, 2019; Adamoli, 2020; Mayorga,
2018; Mancipe, 2023). También se resalta el trabajo del investigador espafiol Mario Carretero
(Legarralde, 2017; Arias, 2015; Gonzalez & Pages, 2014; Montafia, 2019; Vargas & Acosta, 2012;
Pérez, 2020; Torres, 2016) y del italiano Enzo Traverso (en Arias, 2016; Castro, 2019; Reyes, Cruz
& Aguirre, 2016; Garcia, 2020; Torres, 2016; Gonzdlez, 2011), quienes concuerdan al decir que la
historia reciente es hija del dolory de la necesidad de reflexionar en torno alos dafios ocasionados
por los hechos sociales traumaticos que han impactado el pasado mas préximo de diferentes
paises, y se sustenta en la importancia de transmitir a las nuevas generaciones los aprendizajes
obtenidos a partir de acontecimientos que no deberian volver a repetirse.

La ensefianza de la historia reciente ha sido criticada por diferentes historiadores, quienes
insisten en sefalar las diferencias entre historia (como pasado remoto) y memoria (como pasado
préximo), al decir que mientras no sea posible establecer una distancia temporal con la historia,
no es probable garantizar la objetividad de quien visita el pasado, y que tampoco es posible
asegurar el uso de fuentes confiables, desprovistas de la subjetividad e ideologia de quien emite
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un testimonio oral respecto a una vivencia directa. Sin embargo, diferentes intelectuales, como
Hayden White, han hecho frente a esta critica al demostrar su desacuerdo respecto a la idea
positivista de la verdad en la historia, al decir que ningun historiador trabaja con “hechos en si”
alos que accede de manera directa y aséptica, sino que principalmente trabaja con el sistema de
representaciones que le dan sentido a la realidad, no con la realidad misma (Feierstein, 2019).

Otros autores, como el didacta de las ciencias sociales Joan Pageés, han insistido en la
importancia de profundizar en las relaciones y no en las divisiones entre historia y memoria,
al decir que la riqueza de la ensefanza del pasado se traduce en la complementariedad de
disciplinas y saberes que nos lleven a comprender con mayor profundidad los impactos que el
pasado ha dejado en nuestras vidas, asi como los significados que construimos desde el tiempo
presente (Gonzdlez & Pagés, 2014). Se entiende asi la ensefianza de la historia reciente como
una propuesta metodoldgica y conceptual que supera la clasica divisién entre memoria e historia
establecida en el estatuto del pasado lejano, que priorizaron los historiadores positivistas y que
se define sobre todo por los aprendizajes derivados de los traumas que ese pasado aun proyecta
sobre el presente (Amézola, Dicroce & Garriga, 2009).

Los trabajos revisados permiten también concluir que la ensefianza de la historia reciente
en Iberoamérica ha sido incorporada a los curriculos escolares entre fines del siglo XX e inicios
del siglo XXI, buscando con ello superar miradas universalistas de las identidades nacionales y
recuperando las memorias olvidadas y silenciadas de la historia oficial. Segun dichos estudios,
la ensefianza de la historia reciente admite una articulacién entre los objetos ensefiados y las
experiencias personales y familiares de los sujetos del acto educativo, incorporando con esto un
componente afectivo en los procesos de ensefianza y aprendizaje del pasado y combatiendo la
transferencia y memorizacion de datos secuenciales y episddicos, que no logran dar cuenta de
los sistemas de representaciones ni de los sentidos que los actores atribuyen a su historia comtn
(Padilla & Bermudez, 2016; Arias, Rodriguez, Gonzdlez & Rubio, 2022).

2) La educacién ciudadana para los derechos humanos

La socidloga Elizabeth Jelin es una de las investigadoras mas destacadas en los estudios
sobre la memoria social en América Latina, quien, a partir de la alusién a la emergencia de los
trabajos de la memoria, destaca que la aceptacion social del lenguaje de los derechos humanos en
la regién supuso, a fines del siglo XX, una transformacion en el lenguaje y la cultura politica, en la
medida que posibilitd el cambio paulatino de una narrativa basada enla lucha de clases con fuerte
influencia de la Guerra Fria, y que amplié el marco analitico para tratar los conflictos politicos,
con sustento principal en la democracia liberal (Jelin, 2003). Este cambio esta directamente
relacionado con el transito a las democracias en regimenes totalitarios y dictaduras militares
de Suramérica, asi como la caida del Muro de Berlin y su correlato mdas inmediato, como fue el
denominado fin del socialismo real (Daona, 2016; Feld, 2016).

Es asi como la educacién en derechos humanos se instalé en muchos paises, desde la
década de los ochenta del siglo XX, como una alternativa fundamentada en la dignidad humana
para aportar a la democratizacidon de paises afectados por graves violaciones a los derechos
(Magendzo, 1999). Sin embargo, tanto el lenguaje de los derechos humanos como la relevancia
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otorgada a la construccién de una cultura politica respetuosa de estos son una disputa de los
movimientos sociales que, desde los afios setenta, suscitaron la exigencia al Estado para el
cumplimiento de sus responsabilidades constitucionales en materia de garantia de derechos. Las
metodologias empleadas por diferentes organizaciones de la sociedad civil para la ensefianza
de los derechos humanos estuvieron sustentadas en importantes tradiciones latinoamericanas,
como fueron la educacién popular y la investigacién accién participativa (Romero, 2022). Va a ser
en los afos noventa, y principalmente a inicios del nuevo siglo, cuando los Estados muestren un
mayor compromiso hacia la educacién en derechos humanos y apoyen la incorporacién de esta a
las politicas curriculares de la educacién oficial.

Diferentes trabajos académicos se han enfocado en las pedagogias de la memoria a través
de la educacion en derechos humanos y ciudadania (Sanchez & Guzman, 2016, Rubio, 2007;
Legarralde, 2017; Dominguez, 2019; Condiza, 2021; Ardila, 2021; Amaya & Torres, 2015; Vélez,
Ortega & Merchan, 2017; Romero, 2017; Rubio, 2010; Hernandez, 2018; Rubio & Osorio, 2017;
Solano, 2016; Adamoli, 2020; Alonso, 2014; Duefias & Vélez, 2014; Carmona, 2023; Mejia, Molina,
Taborda & Zapata, 2023). Estos trabajos han combinado referentes normativos y tedricos para
la construccidn de propuestas educativas que interpelan el pasado, se inmiscuyen en él por
las graves violaciones a los derechos y la dignidad humana, asi como infracciones al derecho
internacional humanitario, entendiendo con esto un aprendizaje intencionado al nunca mds y
la no repeticién de hechos sociales traumaticos, relacionados con el terrorismo de Estado y las
guerras civiles.

Entre las reflexiones que mas resaltan en esta linea de trabajo tenemos la propuesta
de pedagogias de la memoria para una ciudadania memorial, desarrollada por la investigadora
chilena Graciela Rubio (2007; 2010), asi como la educacién para la memoria y el “nunca mas”
de labrasilefia Susana Sacavino (2015) (Ardila, 2021; Dominguez, 2019; Rubio, 2010; Hernandez,
2018; Rubio & Osorio, 2017; Rivas, 2020), y la argentina Inés Dussel (2002), entre otros.
Asimismo, se identifica un grupo de trabajos sobre pedagogias de la memoria, intencionados
a abordar el derecho humano a la paz (Sanchez, 2020; Londofio, 2020; Sanchez, 2017; Ortega,
2016). Estos estudios han priorizado marcos tedricos, entre los cuales se destacan el modelo
critico conflictual no violento de Jesus Xarés (Correa, Gallego & Holguin, 2023) y la teoria
de la imaginacion moral para la resolucién pacifica de los conflictos de John Paul Lederach
(Montana, 2019).

Entre los principales riesgos del abordaje de esta linea de trabajo, se identifican
la fetichizacidn y espectacularizaciéon de los hechos violentos, asi como la cosificacion y
objetivacidndelasviolaciones alos derechos humanos a partir de datosy cifras desconectados
del drama humano. También se Ilama la atencidn respecto al riesgo de abordar la formacién
en derechos humanos sin un tratamiento debido a las condiciones histdricas que han dado
lugar a los hechos.

3) La formacién de subjetividades ético-politicas fundamentadas en el principio de alteridad

Esta finalidad estd centrada en la formacidn de sujetos politicos con capacidad de
compadecerse del sufrimiento de otros; en este caso, de las victimas de dafios ocasionados
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en entornos de violencia sistematica perpetrada contra la dignidad humana. En términos
generales, los estudios que trabajan en esta perspectiva se sustentan en una filosofia de corte
fenomenoldgico orientado a la comprensidn de la experiencia del pasado a partir del recuerdo
narrado. Los referentes tedricos de esta corriente se basan en los trabajos del filédsofo lituano,
de origen judio, Emmanuel Lévinas, el francés Paul Ricoeur, asi como los espafioles Joan-Carles
Melich y Fernando Barcena. Esta ha sido una perspectiva abordada en Rubio (2007), Siciliani &
Barrios (2009), Ardila (2021), Builes (2015), Flérez (2016), Castro (2019), Ortega & Herrera (2012),
Mosquera & Rodriguez (2019), Mayorga (2018), Garcia (2020), Garcia, Arango, Londofio & Sdnchez
(2020), Jaime (2016), Carmona (2023), Prada & Hinestroza (2018).

Enestehorizontese priorizalaconstruccionde condiciones subjetivas paralatransformacion
de la cultura politica y se da un lugar privilegiado a las narrativas testimoniales que logren dar
cuenta del drama humano, al tiempo que alcancen a conmover y dar forma a una sensibilidad
moral que aliente juicios criticos y reflexivos en torno al horror. Se propone entonces que, a partir
de la rememoracion de acontecimientos traumaticos, sea posible la construccidon de relatos
éticos acerca de los limites de la barbarie, lo que implica una deconstruccién y transformacién de
los sentidos que histéricamente hemos asignado al pasado comun.

La introduccidn al curriculo y a las practicas escolares de esta linea tematica ha sido posible
a través de su articulacién con la ensefianza de la historia reciente (como se muestra en los
trabajos de Herrera & Rodriguez, 2016; Ortega, Merchan & Vélez, 2014; Dominguez, 2019; Rubio,
2010; Sdnchez, 2020; Rubio & Osorio, 2017; Adamoli, 2020; Herrera, 2013; Hernandez, 2018; Zorro,
2014), y, en términos generales, con la ensefianza de las ciencias sociales (al respecto, ver Vélez,
Ortega & Merchan, 2017; Romero, 2017; Sdnchez, 2020; Rodriguez, 2019). Entre los riesgos mas
frecuentes de esta perspectiva se puede mencionar la eventual desestimacién de las condiciones
materiales en la construccidn social de la realidad, asi como el énfasis que pueda ponerse en una
idea posmoderna de sociedad como mera construccidn lingtistico-simbdlica, lo cual desconoce
las causas objetivas de la violencia.

Entérminos generales, podriamos decir quelas distinciones entre estas treslineas de trabajo
se hacen sobre todo con fines analiticos, pues en la practica estas se encuentran imbricadas, y
hasta es comun toparse con trabajos que articulan dos o las tres perspectivas enunciadas. De
forma global, podemos decir que estas tres lineas de las pedagogias de la memoria adquieren
importancia desde finales del siglo XX, como producto de la necesidad de transmitir a las
nuevas generaciones los aprendizajes derivados de experiencias sociales traumaticas que han
impactado el pasado reciente. Los primeros desarrollos se dan en el marco de los movimientos
sociales, mediante la incorporacion de metodologias novedosas heredadas de la tradicidn
latinoamericana como la educacidn popular, la investigacidn accién participativa, entre otros, las
cuales posteriormente, y de forma reciente, se introducen a los curriculos escolares y politicas
educativas de memoria. Dos rasgos comunes adicionales se destacan en estas tres lineas: por un
lado, buscan interpelar los relatos oficiales del pasado al dar cabida a microrrelatos, narrativas
testimoniales y versiones invisibilizadas de la historia. Por otro lado, tienen como intencionalidad
principal la transformacién de la cultura politica a partir de la construccién de relatos éticos
relacionados con el aprendizaje de experiencias sociales traumaticas.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

El campo de las pedagogias de la memoria es bastante reciente. Aunque es posible rastrear
sus origenes en el trabajo de los movimientos sociales, educadores populares y defensores
de derechos humanos de fines del siglo XX, su incorporacién como agenda en los curriculos y
practicas educativas formales se da fundamentalmente a inicios del siglo XXI.

Las pedagogias de la memoria consisten en una propuesta critica de la educacidn, que
recoge la experiencia de paises que han padecido hechos sociales traumaticos en su historia
reciente, orientada por una praxis pedagdgica que busca promover los buenos usos del pasado,
para aportar con ello a la transformacién de la sociedad. Dicha praxis se sostiene en la inquietud
por el qué, el quién, el cdmo y el para qué podemos aprender de nuestro pasado, asi como cudles
son los aprendizajes que podemos extraer al recordarlo.

Este campo de trabajo emergente permite renovar los abordajes tradicionales en la ensefianza
del pasado que prevalecieron hasta fines del siglo XX en los curriculos educativos, los cuales
estuvieron sustentados en relatos victoriosos y de gloria patridtica, protagonizados por préceres de
la independencia, quienes representaban los valores deseables en la construccién de las identidades
nacionales. Hoy —cuando dichas identidades resultan resquebrajadas por fenédmenos relacionados
con la globalizacién y el declive de los valores modernos, y cuando nuestros pasados incluyen relatos
traumaticos y vergonzantes ocasionados por la violencia compleja y sistemdtica—, nos preguntamos:
(qué es posible aprender de nuestro pasado? y ;como ensefiar nuestros pasados mas dificiles y
controversiales? En elmarco de dichos interrogantes, las pedagogias de lamemoria se presentan como
una alternativa para abordar los pasados recientes violentos, en sus formas plurales y controversiales,
cuya intencidn radica en la transmisién de los aprendizajes derivados de experiencias dolorosas, para
derivar de ello relatos éticos y politicos intencionados a transformar la sociedad.

Aunque hay una relacién directa entre la memoria social y las pedagogias de la memoria, es
importante continuar explorando las distinciones entre un objeto y otro, especificamente para
construir una base educativa sdlida en la que se sustenten los usos pedagdgicos del pasado y se
concreten las finalidades liberadoras de la memoria. Para ello, es menester preguntarnos por el
tipo de sociedad que sofiamos y orientar los esfuerzos en la materializacidn de tal fin; sin olvidar
que existen dafios individuales y colectivos propiciados por acontecimientos del pasado, lo que
hace necesario un tacto pedagdgico especifico que ayude a evitar la revictimizacién y propicie la
superacion de la violencia.

De esta manera, este texto es un recatado aporte a la reivindicacion del saber pedagdgico
como un componente fundamental en los trabajos de la memoria y la ensefianza del pasado
reciente, pues la memoria en si misma no es emancipadora, y su abordaje no conlleva per se
la transformacidn de la violencia, razén por la cual se hace necesario un saber que sustente el
alcance educativo de historias recientes atravesadas por la guerra y los autoritarismos de Estado.

Si bien los resultados aqui expuestos recogen una amplia documentacién académica, es
importante destacar que solamente se analizaron documentos en espafiol, lo que manifiesta una
limitacién que puede ser enriquecida con nuevas indagaciones en la materia.
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Seproponeparaestodarcontinuidadalosanalisisderivadosdelarelaciénentre “pedagogia”
y “memoria”, recoger el acumulado de las teorias pedagdgicas acerca de la memoria en sus
dimensiones cognitiva, socioafectiva, ético-politica, asi como los desarrollos de los estudios de la
memoria social en su dimensién educativa, orientada a los procesos de transmisidn e intercambio
generacional de aprendizajes obtenidos en el transcurso del tiempo.

Muy seguramente, este serd un tema de atencidn especial para los procesos educativos en
Iberoamérica durante las préximas décadas, porque es atin un campo de disputa por el tipo de
saberes sobre el pasado reciente que logren incorporarse a los curriculos y practicas educativas.
No obstante, y ante el boom de la memoria que acontece en las sociedades contemporaneas,
cabe preguntarse, ;cdmo evitar los abusos de la memoria?, y, en este sentido, ;cdmo el saber
pedagdgico puede aportar a los usos educativos del pasado?
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